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Bu c¢alismanin amaci 2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yapilan miifredat degisikligi ile hazirlanan yeni 10. smif tarih ders kitabinin
Ogretmenler tarafindan nasil degerlendirildigini tespit etmektir. Calisma
sirasinda Dog¢. Dr. Biilent Akbaba tarafindan gelistirilen “Ders Kitabi
Inceleme Formu” kullanilmistir.

Calisma evreni Tiirkiye’deki Ilgi Yaymlar: 10. sif tarih ders kitabini
kullanan tarih 6gretmenleridir. Calismanin 6rneklemini ise Kirklareli ili tarih
ogretmenleri olusturmaktadir. Kirklareli Milli Egitim Miudirligii’nden
aldigimiz verilere gore Kirklareli ilinde 68 tarih 6gretmeni bulunmaktadir. Bu
ogretmenlerden toplam 56 tarih 6gretmeni ankete katilmistir. Orneklem
secimi yapilirken “kiime 6rnekleme” teknigi tercih edilmistir.

Toplanan verilerin analizi igin IBM SPSS Statistics 20 programindan
yararlanilmistir. Toplanan verilere ait tanimlayici istatistikler ayrintili olarak
verilmistir. Yapilan Bagimsiz 6rneklem t-testi, Mann-Whitney U Testi, One-
Way ANOVA ve Kruskal-Wallis H Testi ile “Yas”, “Meslekteki Calisma
Yilr?, “Mezun Oldugu Bolim” degiskenlerine gore ogretmenlerin “Lise
Tarih Ders Kitaplarin1 Degerlendirme” konusuna iliskin tutum diizeylerinin
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigi arastirilmus,
anlamh bir fark bulunamamuistir.

Anahtar Kelimeler: Ders Kitabi, Tarih Ogretmeni, Degerlendirme,
Tarih Dersi, 10. simf



ABSTRACT

Ozgiir, Mustafa
Master , History
Thesis Manager: Assoc. Prof. Sezai Oztas
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The aim of this study is to determine how teachers evaluate the new
10th grade history textbook, which was prepared with the curriculum
change made by the Ministry of Education in 2018. During the study, " The
Textbook Review Form™ developed by Assoc. Prof. Biilent Akbaba was
used.

The universe of the study is history teachers in Turkey who Interest
Publications 10th grade history textbook users. The sample of the study
consists of the history teachers of Kirklareli. According to the data received
from the Kirklareli Directorate of National Education, there are 68 history
teachers in Kirklareli. A total of 56 history teachers from these teachers
participated in the survey. Cluster sampling method was preferred while

choosing the sample.

IBM SPSS Statistics 20 program was used to analyze the collected data.
Descriptive statistics of the collected data were given in detail. Also
independent sample t-test, Mann-Whitney U test, One-Way ANOVA and
Kruskal-Wallis H Test were performed to find if there had been statistically
significant differences in attitude levels of the teachers regarding their
opinions on “Evaluation of High School History Textbooks" based on “Age”,
“Professional seniority(years)”, and “Depatment of Graduation)”. No

significant difference found. No statistically significant difference found.

Keywords: Textbook, History Teacher, Evaluation, History Lesson,
10th Grade



Bu caligmay1 onlara ayirmam gereken zamani bu c¢alismaya ayirdigim

icin ogullarim Siileyman Cagri ve Deniz Cinar’a ithaf ediyorum.
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ONSOZ

Ders kitaplar1 gerek 6gretmenler gerekse Ogrenciler tarafindan en ¢ok
kullanilan ders arag-geregleridir. Miifredatin takibini saglamasi ve ders
islenisinde dagmikligi engellemesi, Ogrenci ve Ogretmenlerin islerini
kolaylagtirmaktadir. ~ Kitaplarda yer alan hazirlik sorulart konunun
anlasilmasma katkida bulunurken, degerlendirme sorular1 da konunun
pekismesini saglamaktadir. Ders kitab1 6gretimi programini yansitmaktadir.
Biitiin bu ozellikleriyle ders kitaplari vazgecilmez materyallerin basinda

gelmektedir.

Ders kitaplarinin giiniin kosullarina uygun bigimde gelistirilmesi igin sik
stk Ogretmen ve Ogrenci ihtiyaglart gozden gecirilmelidir. Nitekim dogru
hazirlanmamis bir ders kitab1 6grenmeyi zorlagtirmanin yani sira, yanlis

ogrenmelere de neden olabilmektedir.

Yapilan bu ¢alismayla tarih gretmenlerinin 10. simif ilke Yayinlari tarih
ders kitab1 hakkindaki goriisleri alinarak, gelecekte hazirlanacak kitaplar igin
veri elde edilmistir. Temennimiz yeni calismalarla alanda var olan veri

thtiyacinin karsilanmasidir.

Tez c¢alismam boyunca Kkarsilastigim her zorlukta desteklerini
esirgemeyen tez damismanim Dog. Dr. Sezai Oztas’a, hazirladigi ders kitabi
degerlendirme formunu kullanmamiza izin veren sayin Dog¢. Dr. Biilent
Akbaba’ya, anket formlarin1 doldurarak bu calismanin ortaya c¢ikmasini
saglayan Kurklareli ili tarth  G6gretmenlerine, SPSS  verilerinin
degerlendirilmesi sirasindaki yardimlarindan dolay1 Biilent Kili¢ hocama ve

Imren Kurtdere’ye tesekkiirii bir borg bilirim.

Tez yazim siireci boyunca gézden kagirdiklarimi diizelten sevgili esim
Derya Yiicel Ozgiir'e, tikandikga fikirlerine basvurdugum degerli
arkadaslarim Dr. Ogr. Uyesi Eray Bayramol ve Ozgiin Becenen’e, her konuda

yardimlarini esirgemeyen annem ve babama siikranlarimi sunarim.

Mustafa OZGUR
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GIRIS

Toplumsal degisimi gergeklestirmenin en gilivenilir yolu olan egitim,
Ozellikle degisimin son derece hizlandig1 giiniimiiz toplumlarinda, degisimi
yakalamanin en Onemli araci haline gelmistir. Egitimin belli bir plan ve
program cergevesinde gergeklestirilmesi, yeni, istendik toplumun da
sekillendirilmesini saglayan en giivenilir ara¢ olmasini saglayacagi
diistiniilmektedir. Bugilin basarili olarak gordiiglimiiz toplumlarin bu
basarilarini temellendiren ve siirdiirmelerini saglayan egitim politikalaridir.
Devletler ne zaman sistemsel sorunlar yasasalar gozler hemen egitim
sistemine doner. Bu bakimdan egitim sisteminin de dinamikligi ve degisime
acik olmasi giiniimiiz diinyasinda yer alabilmenin hayati kosuludur.

Egitim ara¢ gerecleri bir dersin 6gretilmesinde temel unsurlardan birisidir
ve bir dersin anlasilir olmasinda son derece etkilidir. Renkli ve zevkli bir ders
tasarimi i¢cin de en 6nemli materyallerden biri, gerek 6grenci icin, gerekse
ogretmen icin ders kitabidir. Iyi tasarlanmis bir dgretim aracimin 6gretim
siirecini zenginlestirecegi muhakkaktir. Cesitli duyulara hitap edecek bicimde
hazirlanmis ders kitaplar1 da 6grenmeyi zenginlestirecektir. Ders kitaplari
profesyonellerce hazirlanmis, sistematik boliimlerden olusan teknik bir eser
olarak nitelendirilebilir (Cemaloglu, 2003: 2).

Yiizlerce hatta binlerce yil hakkinda bilgi veren, anlasilmasi zor
kurumlar1 ve oluslarin1 ancak hayal edebilecegi olaylarin grenilmesine
aracilik eden ders kitaplarin hazirlanmasinda temel 6zne olan 6grenci ile
temel kullanici olan 6gretmenin ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurulmalidir
(Sahin ve Koksal, 2003: 54).

Egitim siireci iginde 6gretmen, egitim mekani ve ders kitabinin yetersiz
olmast halinde sikintilar1 misliyle arttiracaktir. Bu problemlerden
kurtulabilmek i¢in 6gretmen, okul ve ders kitaplarinin niteliklerini arttirmak
gerekmektedir. Ders kitaplari, 6grenci ve ders programi arasinda baglanti
kuran, 6grenmeleri gerekenlerle ilgili 6n bilgiyi veren, toplumsal kiiltiirii
aktaran, sorgulamaya ve arastirmaya heveslendiren en ideal 6gretme ve

o6grenme imkanini saglayan araglardan birisidir (Kilig, 2005:39).



Bu baglamda ders kitaplarindan asagida yer alan 6zellikleri karsilamasi

beklenmektedir:

e “Ogrencinin derse ilgisini arttirmast,

o Konularin amaglarinit agik¢a ortaya koymasi,

e Ogrencinin ilgisini dersin énemli boliimlerine yoneltmesi,

) Dersin 6nemli bilgilerini sunmast,

e  Bilginin depolanmasi igin yarar saglamasi,

e Yeterince drnek ve uygulamaya yer vermesi,

e Ogrenciyi bilgi ve becerilerinin gelistirmek icin 6zendirmesi,
e Ogrenciye problemi anlamay: ve ¢ézmeyi 6gretmesi,

e Ogrencinin kendini degerlendirmesi icin secenekler sunmast,
e Ogrenciyi; benlik, i¢ kontrol, calisma vb. yonlerden gelismeye
ozendirmesi ’(Tertemiz, Ercan ve Kuyubasi, 2004: 34).

Egitim Fakiilteleri’nde ders olarak okutulan ders kitab1 se¢me, gelistirme
ve degerlendirme {izerine verilen dersler, 6gretmen adaylarinin gerek ileriki
meslek hayatlarinda ders kitab1 hazirlama siireglerine dahil olmalari, gerek
halihazirdaki ders kitaplariin  noksanlarint  bularak diizeltilmesini
saglamalar1 acisindan hayati 6neme sahiptir. Her ne kadar ¢cagimiz giderek
dijitallesse de Ogrencilerin ve Ogretmenlerin ihtiya¢ duyacagi birtakim
standardize edilmis egitim materyallerine mutlaka ihtiya¢ olacaktir. Ayrica
kisa vadede basili materyallerin gozden diigmeyecegi goriilmektedir. O halde
ders kitab1 gelistirme faaliyetlerinin de araliksiz siirmesi gerekmektedir. Ders
kitaplar1 lizerine yapilan arastirmalar da bu gelistirme faaliyetleri icin

materyal olusturmaya devam edecektir.



1.  BOLUM

BiR KAVRAM OLARAK TARiH VE TARIH
EGIiTiMi

1.1.Tarih Kavram

Tarih kelimesini kullandigimizda aslinda ii¢ farkli anlam igeriginden
bahsetmekteyiz. Birinci anlamiyla tarih yasanmis ge¢misi ifade etmektedir.
Ikinci anlamiyla olmus, bitmis ve giiniimiizde sonuclarin1 gordiigiimiiz
olaylar toplulugudur. Son olarak da ge¢miste kalan insani ilgilendiren olgular
ve olaylar biitiiniine felsefi terminolojide resgestae denmektedir. Bu
anlamlarmin disinda yasanmis gegmisin bilimi olarak, gegmisi inceleyen
disipline tarih ismi verilmektedir. Felsefi terminolojide, kendine has ¢alisma
prensibi olan bu disiplin, historia rerum gestarum terimi ile ifade
edilmektedir (Ozlem, 1998: 13). Bunlarin disinda takvimdeki herhangi bir
giin i¢in de yine tarih terimini kullaniriz.

Bloch’a gore “Tarih, aragtirma yani tercih demektir... Tarihin konusu
zaman i¢inde insanlardir.” (Bloch, 1997: 23).

Braudel tarihi su ifadelerle tanimlamaktadir “Bir manzara ressamini
diistinelim, ...0niinde tamamen sakin bir manzara var. Ge¢misin ger¢egi de
tarih¢inin karsisinda boyledir. —saglamas1 yapilmis, tozu alinmis, yeniden
inga edilmis bir gergek-.” (Braudel, 1992: 23).

Aysevener’in Collingwood’dan aktardigina gore “Tarih tekil olgularin
bilimidir.” (Aysevener, 2001: 35).

Jenkins’e gore “Tarih, diinya hakkindaki bir dizi sdylemden biridir.”
(Jenkins, 1997: 17).

Ozbaran ise farkli kisilerin bakis agisina goére tarihi su sekilde
tanimlamistir:

“Kimilerine gére doniilmek istenen siginak, bazilarina gore
uzaklastirilmasi gereken eskimis siire¢, kimi yashlara gore her zaman

ders almacak kaynak, bazi gencglere gore gereksiz bilgi yigini,

ilerlemeyi durduran kostek; ogrencilerin  bir boliimiine stkici,



dayanilmaz saatler yasatan ¢ekilmez ders, bir béliimiine de ideoloji

asilayan tilsim ...” (Ozbaran, 1992, 13).

1.1.1. Bilim Olarak Tarih

Tarihin kavramsal c¢er¢evesini ¢izmek onemlidir, ¢linkii bu li¢ anlam da
her ne kadar birbiriyle iliskili kavramlar1 ifade etseler de gerek felsefi olarak,
gerekse egitsel boyutuyla ele aldigimizda karisiklik yaratabilecek
niteliktedirler. Tarih bilimi ile ge¢gmiste yasanmis olaylarin ya da takvimde
herhangi bir giiniin birbirinden ¢ok farkli seyler ifade ettigi asikardir. Simdi
bahsedilecek konu disiplin olarak tarih ile ilgilidir.

Tarihin ne olduguyla ilgili tanim, esasen tarihten ne bekledigimize gore
geemisten glinlimiize kadar degisim gostermistir. 19. yiizyila kadar tarih bir
cesit olaylarin aktarimindan ibaretti. Kisi bu aktarilan bilgiden birtakim ahlak
dersleri ¢ikarirdi. Pozitivist bakis acisinin gelisimi tarihi de etkiledi. Tarih
disiplinini belli kurallara baglayarak bir sosyal bilim konumuna yiikseltti.
1830’larda Ranke ahlakg1 tarih anlayisina karsi ¢ikarak, tarih¢inin gorevini
sadece olani oldugu gibi gostermek oldugunu ilan etti. Tarihte nesnellik
konusunda ilk defa bu kadar hassasiyet gosteriliyordu. Belge tarihin
vazgecilmez bir unsuru haline geldi. Belgeler tipk: bir balik¢inin tezgahindaki
baliklar gibi durmaktadir. Tarih¢inin gorevi o baliklarin arasindan se¢im
yaparak kendi damak tadina gére nefis bir yemek yapmaktir (Carr, 1996: 14).

Peki, her sey bu kadar basit mi? Belgeleri al, onlar1 kullan ve ortaya
tarihsel bir metin ¢iksin! Tarihg¢inin temel gorevlerinden birisi de her zaman
sorgulamak, en glivenilir gériinen belgeden bile sliphe etmektir. Kesin olan
bir sey varsa o da belgelerin onlar1 yazanlarin diliyle konustugudur. Carr,
bunu Yunan tarihiyle ilgili su 6rnekle agiklamaktadir:

“IO 5. yiizyildaki Yunanistan tablosu basitce bir cevapla, pek ¢ok
pargast rastlantiyla kaybedilmis oldugundan degil, fakat genellikle,
tablo Atina kentindeki kiiciik bir insan kiimesi tarafindan olusturuldugu
icin eksiktir. 5. yiizyil Yunanistan'min bir Atinali yurttasa nasil
goziiktiigii hakkinda epeyce sey biliyoruz, fakat bir Iranli’ya ya da bir
kéleye yahut Atina’da yerlesmis bir Korintoslu’ya nasil gériindiigii
tistiine pek az sey biliyoruz. Tablomuz rastlantisal olmaktan ¢ok, bilerek

va da bilmeyerek belirli bir diinya gériisiine sahip ve bu goriisiinii
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destekleyen olgularin saklanilmaya deger oldugu diistincesindeki
kisilerce bizim icin onceden secilmis ve belirlenmistir.”(Carr, 1996:
19)

Tarih arastirmalarinda tarihgilerin kullandig1 ¢ok sayida yontem vardir.
Ancak bizi daha gergek bir gegmise hangi yontemin gotlirecegine dair elle
tutulur bir 6lgiit yoktur. Her yontem kendisinin daha iyi oldugunu iddia eder,
ancak bunlarin da referans noktalarina baktigimizda genellikle kendileridir.
Dolayistyla tek bir yontemden degil, farkli yontemlerden bahsetmemiz daha
dogru olacaktir (Jenkins,1997: 27).

1.1.2. Ge¢misin Bilgisi

Insan sorgulayan, merak eden ve anlamlandiran bir canlidir. Her insanin
zaman zaman aklina takilan sorulardan birisi muhtemeldir ki “Ben kimim?”
sorusudur. Yasadigimiz anda sordugumuz bu soruya verecegimiz cevap
kuskusuz bizim bundan Once ne yaptigimizda, atalarimizin ne yaptiginda
hatta toplumsal kolektif kimligimizin dogmasi i¢in toplumumuzun ne
yaptiginda saklhidir. Gegmise donmeksizin ani anlamanin imkani yoktur.
Anlam ve kimlik {retmenin yolu ge¢misin bilgisine sahip olmamizi
gerektirir.

Toplumlar farkli kusaklardan insan gruplarindan olusur. Her kusak yeni
kusaga kendi birikimini aktararak toplumsal devamliligi saglar. Toplum
tiyeligi dogrudan geg¢mise atif yapan bir durumdur. Geg¢mis bugiinde
yasamaya devam eden bir boyuttur. Kurumlari, kiiltiiri, kaliplariyla
glinlimiizde yasamaya devam eder. Ancak insanin sahip oldugu gecmis bakisi
da bugiiniin ihtiyaglarina gore sekillenir (Hobsbawm,1999: 17).

Insanlar ge¢mislerine neden ilgi duyarlar? Insanlar zamanin
sonsuzlugunda bugiinii anlamli kilacak bir arayis icindedirler. insanoglu
gecmisin verdigi siireklilik duygusuyla ancak bu belirsizligi yenmektedir. Bu
nedenle en modern toplumlarin dahi ders programlarinda tarih saygin yerini
almaya devam etmektedir (Hobsbawm, 1999: 33).

Her tarihsel gelisme belli bir zaman ve mekan icerisinde
gerceklesmektedir. Kendi i¢inde zorluklar1 olmasina ragmen somut bir sey

olarak mekani tanimlamak nispeten kolay iken zaman kavrammin tanimi



oldukca kafa karistiricidir. Bir toplumun tarih anlayisinin olusumunda zaman
kavraminin gelisimi ¢cok 6nemli bir yere sahiptir. Zaman kavramini farkli
anlamlarda ele alan anlayislar mevcuttur. Giinlimiiz toplumunda homojen,
belli bir yone giden, Olgiilebilen fiziksel zaman, zaman dendiginde ilk
aklimiza gelen seydir. Bir diger zaman goriisii ise zamanin, olaylarin
siralanigtyla olustugunu iddia eder. Bir anlayis zamanin, maddeden bagimsiz
varligin1 kabul ederken, bir diger anlayis ise bunu reddeder (Tekeli,1998).
Dolayisiyla zaman kavramiyla ilgili de tarihsel siire¢ i¢inde farkli yaklagimlar
ortaya ¢ikmistir.

Zamani nesnel ve 6znel olarak iki kategoriye ayiracak olursak, “Nesnel
zamann, kendi icinde degil de cisimlerin hareketiyle Olgiilebilen zaman
olarak bilinir.” (Cevizci, 2002: 1139). Nitekim insanlar en eski zamanlardan
beri zamani 6lgmek i¢in, diizenli hareketlerini fark ettikleri gok cisimlerini
temel Olcli olarak kullanagelmislerdir. Ayin, gilinesin ve yildizlarin
hareketlerini takip ederek takvimler gelistirmisler, zamani daha kiigiik
pargalara bolecek aracglar yapmiglardir. Gegmisten giliniimiize toplumsal
hayatta meydana gelen de8isim, zamanin 6nemini daha da arttirmistir. Tarim
toplumlarinda zaman algis1 mevsimler, gece ve giindiizden ibaret iken ¢ok
hassas hesaplamalara ihtiya¢c duyulmuyordu. Sanayi devrimi sonrasi ise
toplumsal iliskilerin karmagsiklagmasi, zamanin ¢ok daha hassas dl¢iilmesini
gerektirdi. Verimliligin temel kosul haline geldigi modern zamanlarda,
makinalarin {iretim bandindaki senkronizasyonu toplumsal hayata da
uyarlandi. Modern toplumlarda zamanin kendisi de bir sermayeye doniistii ve
¢ok daha kiiciik parcalara boliinerek, miimkiin oldugu kadar verimli kullanma
yoluna gidildi.

Oznel zaman yarina yonelmis bir siireg ile ilintilidir. Yasamn iginden
beslenen, aktif bir siiregtir. Dogrudan vasitasiz hissedilir, somut olarak
olgiilemez. Iginde bulunulan duruma gére kisa ya da uzun olarak algilanabilir.
Bu zaman algis1 kisiden kisiye, mekdna ve yasananlara goére degisir
(Cevizci,2002:1139). Bloch (1997: 24)’a gore “...beseri zaman saatteki gibi
kat1 bir zaman béliinmesinin kusursuz tekdiizeligine hi¢gbir zaman uymaz.”

Tarih biliminin temel iki unsuru olan zaman ve mekéan birbiriyle siki bir

iligki i¢indedir. Her ikisine de hem nesnel hem de 6znel tanimlamalar



getirilebilir. Ayrica mekani1 da daima zaman iginde degisim geciren bir
gerceklik olarak diistinmek gerekir. Bin yil Once ayaklarimizla iizerine
bastiginiz topragi ¢ok farkl1 bir gériiniim arz ettigini bilmek gerekir. Iklim,
flora ve fauna muhtemelen degismis olacaktir. Insanin mekan {izerindeki
etkisi farklilik gosterecektir. Bin y1l 6nce genis ormanlarla kapli arazilerin

bugiin tarim arazilerine donilismiis oldugunu unutmamak gerekir.

1.2. Egitim
Egitim her toplumun ayakta kalabilmesi i¢cin su ya da bu sekilde
uygulamak durumunda oldugu, kiiltiiriinii yeni nesillere aktardigr bir
sistemdir. Kiiltiirel devamlilik bu yolla saglanir. Her toplumun ihtiyaci ve
hayata bakis acis1 egitimi de sekillendirmektedir.
Sonmez’e gore, egitim farkli psikolojik ve felsefi goriislere gore farkl
tanimlamalar alan bir kavramdir. Her tanim egitime farkli bir amag

yiikklemektedir.

e Idealistler: Egitim tanriya ulasmanin yoludur.

e Realistler: Egitim Insam toplumun baskin degerlerine gére
sekillendirilmesidir.

e  Marksistler: Celiskinin kaldirildig: tiretken bir siirectir.

e  Pragmatistler: Kisinin kendi yasantilar1 yoluyla istendik, kalict
degisiklik yaratma siirecidir.

e  Varoluscular: Bireyin sinir durumlar yasamasidir (S6nmez,

2005: 2).

Cevizci ise egitimi Ui¢ farkli boyut ile incelemektedir. Sosyolojik agidan
egitim bir toplumun c¢ocuk yetistirme bi¢imidir. Egitim sayesinde ¢ocuk
sosyallesir ve Kkiiltlirlenir. Sosyallesme toplumun istedigi dogrultuda
olmaktadir. Bir diger anlamiyla egitimin egitim kurumsal boyuta vurgu
yapmaktadir. Orgiin dgretim kurumlarinda planli ve programli bir siirectir.
Giinliik hayatta egitim kelimesinden anlasilan da budur. Ugiincii boyutuyla
egitim ise hem deger boyutuyla hem mesleki boyutuyla bireyin émiir boyu
gelisimine ve kendini gergeklestirmesine katki saglayan bir siirectir (Cevizci,

2010: 165-167).



1.2.1. Tiirk Egitiminin Amaclari

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast yapilan tiim kanunlara temel teskil
etmektedir. Bu bakimdan egitimin amaglariyla ilgili diizenlemeler de
Anayasaya uygun olarak gergeklestirilmek zorundadir. Tiirkiye Cumhuriyeti
anayasasinin 42. Maddesi egitim hakkini diizenlemektedir. Buna gore:

“Madde 42 — Kimse, egitim ve ogrenim hakkindan yoksun
birakilamaz. Ogrenim hakkimn kapsami kanunla tespit edilir ve
diizenlenir. Egitim ve oOgretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplar
dogrultusunda, c¢agdas bilim ve egitim esaslarina gore, Devletin
gozetim ve denetimi altinda yapuir. Bu esaslara aykiri egitim ve
ogretim yerleri acilamaz. Egitim ve oOgretim hiirriyeti, Anayasaya
sadakat borcunu ortadan kaldirmaz. Ilkogretim kiz ve erkek biitiin
vatandaslar icin zorunludur ve Devlet okullarinda parasizdir. Ozel ilk
ve orta dereceli okullarin bagli oldugu esaslar, Devlet okullar: ile
erisilmek istenen seviyeye uygun olarak, kanunla diizenlenir. (Ek fikra:
9/2/2008-5735/2 md.; Iptal: Anayasa Mahkemesinin 5/6/2008 tarihli ve
E.: 2008/16, K.: 2008/116 sayiuli Karari ile. ) Devlet, maddi
imkdanlardan ~ yoksun  basarili  Ogrencilerin,  dgrenimlerini
suirdiirebilmeleri amact ile burslar ve baska yollarla gerekli yardimlar:
vapar. Devlet, durumlart sebebiyle o6zel egitime ihtiyact olanlari
topluma yararl kilacak tedbirleri alir. Egitim ve 6gretim kurumlarinda
sadece egitim, o6gretim, arastirma ve inceleme ile ilgili faaliyetler
yiiriitiiltir. Bu faaliyetler her ne suretle olursa olsun engellenemez.
Tiirk¢eden baska hichir dil, egitim ve dgretim kurumlarinda Tiirk
vatandaslarina ana dilleri olarak okutulamaz ve ogretilemez. Egitim ve
ogretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim
ve o6gretim yapan okullarmm tabi olacagi esaslar kanunla diizenlenir.
Milletleraras: andlagma  hiikiimleri sakhdw.” (T.C. Anayasast,
1982:14)

Bu genel esaslar dogrultusunda 1739 sayili Milli Egitim Temel kanunu

Tiirk Milli Egitimi’nin temel esaslarin1 asagidaki gibi diizenlemistir.

“1.(Degisik: 16/6/1983 - 2842/1 md.) Atatiirk inkilap ve ilkelerine
ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli, Tiirk

Milletinin  milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini



benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, vatamni, milletini seven ve
daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir
hukuk Devleti olan Tiirkive Cumhuriyetine karst gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlart davraniy haline getirmis yurttaglar
olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve
saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel
diisiinme giiciine, genis bir diinya gériisiine sahip, insan haklarina
saygily, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk
duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. ligi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davramislar ve birlikte is gérme aliskanligi kazandirmak suretiyle
hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun
mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarint saglamak;

Béylece bir yandan Tiirk vatandaslarimin ve Tiirk toplumunun
refah ve mutlulugunu artirmak, ote yandan milli birlik ve biitiinliik
icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmayr desteklemek ve
hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici,
yaratict, seckin bir ortagi yapmaktir.” (RG, 24.6.197/14574)

Tarih Egitimi

1.3.1. Tiirkiye’de Tarih Egitiminin Seriiveni

1.3.1.1. Osmanh Devleti Donemi

Her biliyiilk milletin ayn1 zamanda biiylik bir tarihi birikimi olmasi

kacinilmazdir. Bu birikim de biiylik devletlerce degerlendirilir. Tiirk
devletlerinin de tarih boyunca egitime dnem verdikleri goriilmektedir. En eski
donemlerden beri Tiirk hiikiimdarlarinin bilim adamlarini himaye ettikleri
medreseler ve kiitiiphaneler kurduklari bilinmektedir. Bunun yaninda

hiikiimdarlar kendi donemlerinde yasanan olaylar1 kayit altina aldirmislardir.

Ancak Enderun okulunda devlet adami olarak yetistirilecek kisilere tarih

egitimi verildigi bilinmekteydi. Yine Enderun’dan ¢ikan iinli tarihgiler de

olmustur. Abdurrahman Pasa, Matrak¢1 Nasuh, Koc¢i Bey, Liitfi Pasa gibi
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isimler Enderunlu tinlii tarihgilerdir. 1754 kayitlarina goére Enderun
kiitliphanesinde bulunan 901 eserden 78’1 tarih tizerinedir (Tiirk, 2017:2).

19. yiizyila kadar medrese ve sibyan mekteplerinden olusan Osmanli
egitim sistemimin i¢inde Fatih Sultan Mehmet doneminden itibaren Ayasofya
ve Fatih medreselerinin ayr1 bir yeri vardir. Bu medreseler ayn1 zamanda
diger medreselere egitmen yetistirmekteydiler. Bahsi gecen medreselerin
egitim programina baktigimizda tarih ders olarak goriinmemekle birlikte
edebiyat ile kaynastirilmis olarak verildigi goriilmektedir (Akyiiz, 2004: 82).

Osmanli Devleti’nde okutulan tarih anlayisinin iki boyutlu oldugu
goriilmektedir. ilk olarak {immet anlayisina sahip bir devlet olarak Islam
tarihi ve Hz. Muhammed’in hayati okutulmakta, ikinci olarak ise hanedan
tarihi okutulmaktadir (Aksoy, 2003: 1).

Osmanli Devleti’nin son donemlerinde agilan bati tarzi modern okullarla
birlikte tarih egitiminin seyri de degismistir. Osmanli aydinlarindan bir¢cok
inlii simanin yetismesinde katkis1 olan Terciime Biirosu’nda, Umumi Tarih
dersinin verildigi bilinmektedir. Bunu takiben tarih dersi Mekteb-i Maarif-i
Adliye ve Mekteb-i Miilkiye programlarina da girmistir. Bundan sonra
acilacak biitiin modern okullarin temel derslerinden birisi tarih olacaktir.
Hukuk Mektebi’ne 6grenci segme kosullarindan birisi de Osmanii Tarihi ve
Umumi Tarih derslerinde yeterli bilgiye sahip olmakti. 1869 Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi ile tarih dersi her seviyedeki okulun programina
koyulmustur. Bu yolla hedeflenen sey, bir Osmanli kimligi yaratmaktir (Tiirk,
2017: 10).

Ikinci Mesrutiyet yillarinda tarih egitiminde énemli atilim yapilmustir.
Oncelikle Sati Bey’in gabalartyla Dariil Muallimin’de modern teknikler
kullanilarak tarih G6gretmeni yetistirilmeye baglanmistir. Tarih egitim
metotlar1 uygulamali olarak verilmis, boylece 6gretmen adaylar is i¢inde
O0grenme sanst yakalamislardir. Bu egitimlerde dikkat cekici olan bir sey de
bulus yonteminin 0gretim yontemi olarak kullaniliyor olmasidir. Bu
kapsamda Dariil Muallimin igin bir de Tatbikat Mektebi agilmis, 6gretmen
adaylar1 burada uygulamali egitimlerini yapmislardir. Cikartilan Tedrisat

Mecmuasinda ders islenisi ile ilgili uzman kisilerin makaleleri yaymlanmis
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boylece 6gretmenlere rehberlik edecek bir yayin organi da olusturulmustur

(Orug, 2017: 37-38).

1.3.1.2. Erken Cumhuriyet Donemi

Cumbhuriyetin kurulmasiyla birlikte Tiirkiye’de tarih anlayisinin da
degistigi goriilmektedir. Milli Miicadele doneminden itibaren milli tarih
anlayisi kitaplara yansimaya baslamistir. 1926 yili itibariyla ders kitaplariyla
ilgili her tiirli islem Milli Talim ve Terbiye Dairesi yetkisine verilmistir.
Ancak yeni anlayisa uygun ders kitaplar1 1930’lu yillarda hazirlanabilmistir.
1923 yilindan itibaren Heyet-i [Imiye toplantilari Tiirk egitiminin
sekillenmesinde dnemli rol oynayacaktir. Heyet-i [lmiye toplantilar1 sonrasi
diizenlenen yeni ders programina uygun ders kitaplar1 da Fuat Kopriilii
tarafindan hazirlanacaktir. 1926 yilinda ¢ikarilan Maarif Teskilati Hakkinda
Kanun ile kurulan Milli Talim Terbiye Dairesi bundan sonra egitim
hayatimizin en 6nemli aktdrlerinden birisi olacaktir. Daire tarafindan kabul
edilen ders kitaplar1 Devlet Matbaasi’nda basilarak okullara gonderilmistir
(Capa, 2017: 61-68).

Erken Cumhuriyet doneminin tarth egitimi alanindaki en Onemli
icraatlarindan birisi de 1931-1940 yillar1 arasinda okutulacak olan tarih
kitaplarmin Tiirk Tarih Tetkik Cemiyeti tarafindan hazirlanmasidir. Dort
ciltten olusan kitap serisinin olduk¢a hacimli oldugu goriilmektedir. Birinci
cilt Tarihten Evvelki Zamanlar ve Eski Zamanlar basligi ile yaymlanmistir. 7
renkli tablo, 22 harita ve 136 resim igeren kitabin donemin kosullar icin
oldukca renkli oldugunu sdylemek miimkiindiir. 321 sayfalik kitap on {i¢
kisilik bir komisyon tarafindan hazirlanmustir (Tarih I, 1931). Ikinci kitap
Orta Zamanlar bashig altinda ¢ikmistir. icerik olarak Roma doneminden
baslayarak Babiir Imparatorlugu’na kadar gelinmektedir. Yine on ii¢ kisilik
bir komisyon tarafindan hazirlanmistir. 391 sayfalik olduk¢a hacimli kitap, 8
renkli tablo, 46 harita ve 113 resim igerigi ile gorsel olarak ihtiyaci
karsilayacak niteliktedir (Tarih II, 1931). Uciincii kitap yine on ii¢ kisilik
komisyon tarafindan hazirlanmistir. Yeni ve Yakin Zamanlarda Osmanii-Tiirk
Tarihi baghigr ile ¢ikan kitabin en belirgin 6zelligi diger kitaplara gore
hacimce daha kiiciik olmasidir. Toplam 182 sayfadan olugan kitapta 6 renkli
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resim, 10 harita ve 136 resim bulunmaktadir (Tarih Ill, 1931). Tiirkiye
Cumhuriyeti Tarihi baslig ile basilan dordiincii kitap ise komisyon iiyelerinin
isimlerini igermez. 374 sayfalik kitap, 5 renkli resim, 8 harita ve 162 resim
icermektedir (Tarih IV, 1931).

Yine ayni yillarda Tiirk Tarih Tezinin de ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. O
donemde bir Fransiz lisesinde okumakta olan Afet Inan Atatiirk’e, Tiirklerin
medeniyet kurmamis bir millet oldugunu iddia eden bir pasaj1 gésterir. Bunun
lizerine Atatliirk Tiirk tarthine hak ettigi itibar1 kazandirmak amaciyla
aragtirmalar yapilmasini emreder. Sonug olarak Tiirk Tarih Tezi ortaya ¢ikar.
Tez ana hatlariyla su sekilde tarif edilebilir: Orta Asya biitiin uygarliklarin
besigidir. Yasanan iklimsel degisiklik sonucu Tiirkler Orta Asya’dan
ayrilmak zorunda kalmislardir. Bu gogler sonucu Asya, Avrupa ve Afrika
kitalarma yerleserek Cin, Hint, Misir, Stimer, Eti, Yunan ve Roma gibi
medeniyetlerin dogusuna onciiliik etmislerdir (Simsek, 2017: 105-106). Tiirk
Tarih Tezi bir taraftan da Kurtulus Savasina destek olmus bazi bilim
adamlarinin iktidarla arasinin agilmasina neden olmustur. Semsettin Giinaltay
ve Fuat Kopriilii bunlarin bagini ¢cekmektedir (Toprak, 2021: 183).

Bu tez ile Tirk ulusgulugu bilimsel bir zemine oturtulmaya calisiimas,
milli tarth egitiminin temelleri olusturularak, vatanina bagl yurttaglar
yetistirmek hedeflenmistir. Ancak acil devrimci bir tarih doktrini kurmaya
calisirken, siyasal amaglar bilimsel amaclarin 6niine gecti. Biitiin bunlara
ragmen tezin tutunamamasinin nedeni, birinci el kaynaklarin yetersiz olmasi
ve tezin olusturma asamasinin ¢ok aceleye getirilmis olmasidir (Behar, 1996:

117).

1.3.1.3. Atatiirk Donemi Sonrasi Tarih Egitimi

Atatiirk’in  6liimiiniin ardindan cumhurbaskan: olan Ismet Inénii
doneminin de kiiltiirel olarak hareketli gectigini goriillmektedir. 1938’den
1946 yilina kadar Milli Egitim Bakanligi yapan Hasan Ali Yiicel egitim-
kiiltiir hayatinda topyekiin bir degisiklik tasarlamaktadir. Bu donemde egitim
sistemi iiniversiteden ilkogretime yeniden revize edilmistir. 1940 yilinda
kurulan Terciime Odas1 sayesinde dogu ve bati klasikleri dilimize

kazandirilmigtir. Hasan Ali Yiicel doneminin hiimanist anlayisi tarih
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kitaplarmma da yansimistir. Osmanli tarihi ile barigik bir anlayis iginde,
Osmanli donemi arastirmalarina da destekler arttirilmistir. 1931 yilinda
basilan ders kitaplar1 pedagojik olarak yetersiz bulundugu i¢in 1942 yilinda
birinci, ikinci ve tglincii ciltler yenilenmis, 1945 yilinda da dordiinci cilt
basilmigtir. Bu kapsamda Arif Miifit Mansel, Cavit Baysun ve Enver Ziya
Karal yeni kitaplarin basimiyla gérevlendirilmislerdir (Yildirim, 2017: 133-
138).

1950’11 yillarda tarih egitimi siyasal ortamin da etkisiyle donemin ruhunu
yansitmaktadir. 1950-1960 arasinda bes hiikiimet kurulmus, dokuz milli
egitim bakani degismistir. 1947 yilindan itibaren ABD ile iligkilerin
gelismesi, komiinizmin yayilmasina doniik 6nlemler ve milliyetcilige yapilan
vurgu yaninda, manevi unsurlarin 6n plana ¢ikarildigi bir ddnem olmustur.
Ayni zamanda 1950’li yillar Avrupa merkezli egitim anlayisindan ABD
merkezli egitim anlayigina gec¢isin de yasandigi bir donemdir. ABD’den
uzmanlar getirilmis ve bu uzmanlarin goriisleri dogrultusunda Milli Egitim
politikalar1 olusturulmustur. Bu donemde tarih birlestirici bir gii¢ olarak
goriilmistiir. Ders kitaplart yenilenerek Niyazi Aksit, Emin Oktay, Enver
Koray, Ekrem Inal, Nurettin Ormanci, Bedriye Atsiz ve Hilmi Oran’a yeni
ders kitaplar1 yazdirilmistir (Ak¢a Berk, 2017: 174-182). 1956 yilinda
yeniden diizenlene tarih 6gretim programlarinda 9. simifta ilk Cag, 10. simifta
Orta Cag, 11. sinifta ise Yeni ve Yakin Cag tarihlerinin okutulmasina, on beg
giinde bir saat Inkilap tarihi konularinin islenmesine karar verilmistir. Konu
alan1 bakimindan 6nceki donemlerden farkli bir diizenleme yapilmis ve Tiirk
tarihine agirlik veren bir miifredat hazirlanmistir (Kogak, 1991: 95).

1960- 1970 arasi tarih egitim politikalar1 askeri darbeler, i¢ ve dis politik
calkantilarin etkisiyle geligsmistir. 1961 sonrast Demokrat Parti (DP)
doneminde miifredata giren ve Atatiirk Ilke ve Inkilaplarina aykiri goriilen
biitin konular miifredattan cikarilmistir. 1965 yilina kadar Ismet Inénii
onciiliigiinde Cumhuriyet Halk Partisi (CHP) giidiimiinde koalisyon
hiikiimetleri kurulmustur. Bu donemde egitimde agirligin Atatiirk ilkeleri ve
Bat1 uygarligmmin temel ilkelerine agirlik verildigi goriilmektedir. 1965

sonrast Suat Hayri Urgiiplii’niin azinlik hiikiimeti ile birlikte tarih egitiminde
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milliyet¢ilik yeniden yiikselise gecmis, milli suuru hakim kilmak temel hedef
olmustur (Akbaba, 2017: 211-212).

1970 yilinda toplanan 8. Egitim Surast 6gretim programlarinin yeniden
diizenlenmesine karar vermistir. Bu dogrultuda 1971-1972 6gretim yilinda
okutulmak tizere ders kitaplar1 da yeniden yazilmistir. Bu tarihler itibariyla
Tiirk-Islam Sentezinin tarih kitaplarinda yiikselise gectigi goriilmektedir.
Tiirk tarihi ve Islam tarihinin kesistigi nokta olarak da Malazgirt Savas
secilmigtir. Bunun 6nemli nedenlerinden birisi de 1971 yilinin Malazgirt
Savaginin 900. Yilt olmasidir (Akga, 2007: 47). Bu donemin en 6nemli
geligsmelerinden birisi de 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun kabul
edilmis olmasidir. 14 Haziran 1973 yilinda kabul edilen kanunun en belirgin
ozelligi milli degerlere yaptig1 vurgudur. 1974 yilinda kurulan Biilent Ecevit
hiikiimetiyle birlikte tarih miifredati yeniden ele alinmis ve tek ders kitabi
uygulamasina gegcilmistir. Miifredat 1976-77 oO6gretim yilinda yeniden
diizenlenmistir. Bu diizenlemeyle tarihi olaylarin temelinde ekonomik ve
sosyal gelismelerin degil manevi degerlerin etkili oldugu vurgulanmistir.
Bununla birlikte evrensel degerlerden Tiirk-Islam sentezine doniis
yaptlmistir. Ders kitaplar1 milliyetgi kimligi 6n plana ¢ikan yazarlara
yazdirilarak milli, manevi degerler 6n plana alinmistir. Ders kitaplar1 Cagatay
Ulugay, Ibrahim Kafesoglu, Yilmaz Oztuna, Altan Deliorman tarafindan
hazirlanmistir (Akbaba, 2017: 214-215).

1980’ler tarth egitimi darbe sonrasi askeri vesayetin golgesinde
gelismistir. 1983 yilinda yeniden ¢ok partili hayata doniilmesiyle Anavatan
Partisi (ANAP) ile Turgut Ozal dénemi baslamistir. ANAP’m temel
politikalarina baktigimizda bir yandan milli manevi degerleri korumak, 6biir
yandan Avrupa Birligi (AB) ile biitiinlesmek iizerine kurulu oldugunu
goriiriz. 1983 yilinda yayinlanan tarih 6gretim programinda liberal degerlerin
on plana ¢iktig1 goriilmektedir (Cencen, 2017: 254-256).

1990’11 yillarda Sovyetler Birligi’nin (SSCB) ¢okmesiyle her ne kadar
komiinizm tehlikesi ortadan kalkmis olsa da, Tirk-Islam Sentezi tarih
miifredatinda agirligini korumaya devam etmistir. Yine ayni ddonemde Dogu
Blok’'unun ¢okmesiyle Neo-Liberal politikalarin yiikselise gegtigi

goriilmektedir. Bu politikalar dogrultusunda aydinlanmaci bireyin yerini,
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kiiresellesmeci birey anlayist almistir. Bu kapsamda UNESCO’nun da
katkilartyla ders kitaplarinin yeniden tasarlanmaya basladig1 goriillmektedir.
Bu baglamda askeri ve siyasi konularin agirligi azaltilirken, sosyal ve kiiltiirel
konulara agirlik verilmeye baslanmistir. Tiirkiye’de bunun yansimalarini
oteki sorunu iizerine odaklanan yaymn ve konferanslarda goriilmektedir.
Bogazici Universitesi ve Tarih Vakfi isbirligi ile diizenlenen ilk konferansi,
bir dizi etkinlik ve yaymn izlemistir. Ayrica 90’ yillarin  6nemli
geligsmelerinden birisi de soz/lii tarih anlayisinin yiikselisidir. S6zIi tarihin
Oonem kazanmasinda Tarih Vakfinin 6nemli katkilart olmustur (Turan, 2017:
276).

Sonug olarak Akg¢a’nin (2007: 88-89) da belirttigi iizere; tarih ders
programlarinin  hiikiimetlerin  kendi politik tutumlar1 dogrultusunda
hazirlanmasi, ders kitaplarinin siirekli degismesi, kitaplarda yer alan
bilgilerin zaman zaman bilimsellikten uzak olmasi, 6gretim ydntemlerinin
sikiciligi tarih dersine duyulan ilgiyi azaltmakta, hatta ciddiye alinmamasina
neden olmaktadir. Siyasal erk tarafindan tarihin bilimsel bir disiplin oldugu
unutularak giindelik politikalarin bir araci haline getirilmesi, disiplin i¢in

amaglara ulasmada arzu edilen noktadan uzaklasmamiza neden olmaktadir.

1.3.2. Tarih Egitiminin Amaclar:

Gilinlimiiz diinyasinda tarih egitimi farkliliklar arz etse de hemen her
iilkede miifredattaki yerini korumaya devam ediyor. Ogretmen yetistirilmesi,
maaglarin 6denmesi, programlarin diizenlenmesi, ders kitaplarinin yazimi ve
dagitimi vb. pek cok ayagi hesap edildiginde tarih egitimi i¢in ciddi bir masraf
ve zaman harcanmaktadir. Hicbir devlet karsiligin1 almaksizin bu kadar
zahmetin icine girmez. Bu agidan baktigimizda bireylerin ve devletin tarih
egitiminden beklentisi nedir?

19. yiizyildan itibaren ulus devlet modelinin gelismesi devletlere buna
uygun bir kimlik yaratma zorunlulugu getirmistir. Ulus kimliginin dogmasini
saglayan milli biling de ancak tarih aracilig1 ile kazandirilabildigi i¢in, tarihin
de bilim olarak bu dénemde ortaya ¢iktig goriilmektedir (Kaya, 2009: 72).

Safran (2008:19) tarih 6gretiminde takip edilmesi gereken ¢izgiyle ilgili
su uyariy1 yapmaktadir:
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“Tarih 6gretimi milli bir ¢izgide yiiriitiilmesi tabidir. Ama bu yol,
gercegi inkdr veya degisik bicimlerle tahrip yollarima asla
sapmamalidir. Gergek olanca mahiyetiyle ortaya koyulmali; milli tarih

acisindan degerlendirilmesi, iste bu gergek iizerinden gelismelidir.

’

Vatan sevgisi insani duygular ve diisiinceler ile paralel gitmelidir.’

Dilek (2002: 33-34) tarih Ogretiminin amaglarimi {ige ayirarak
incelemektedir. Bunlar: “6grencinin kisisel gelisimine yonelik tarih egitimi,
sosyallesme araci olarak tarih egitimi ve vatandaglik egitimi araci olarak tarih
egitimidir ”. Bu amaglardan ilki disiplin i¢i, diger ikisi ise toplumsal amagclara
doniiktiir.

Esasen tarihin disiplin i¢i amacglar:, 6grencinin tarihg¢ilerin kullandigi
yontemlerle, bir tarih¢i gibi calistirllmasina dayanmaktadir. Tarihsel
yeterlilik ve beceri egitimine dayali egitim ile disiplin i¢i amaglar
kazandirmak hedeflenmektedir. Tarihin disiplin i¢i amaglar1 toplumdan ¢ok
bireyi hedeflemektedir. Bu becerilerin gelistirilmesiyle 6grenciler gegmisi
saglikli bir bi¢cimde yapilandirabilecek, ge¢misin bilgisine erismenin
zorluklarmi kavrayabilecek, bir tarih¢ide var olmasi gereken becerileri
donanacak ve boylece kisisel gelisimine de 6nemli katki saglayacaktir (Dilek,
2002: 35-37).

Tarihin sosyal amaglarina ise yine disiplin i¢i amaglara ulasilmasi
durumunda ancak ulasilabilir. Burada tarihin kendisi amag¢ olmaktan ¢ikarak,
1yl vatandas yetistirmek i¢in bir ara¢ haline gelmektedir. Demokratik toplum,
yurttaglik bilinci amaglar bu kategoride yer alir (Dilek, 2002: 44). Tarihin
disiplin i¢i amaclartyla, sosyal amaclar1 arasinda 6gretim programlarinda
hassas bir denge kurulmasi zorunludur. Aksi takdirde saglikli bir tarih
egitiminden soz edilemez.

Nichol (1991, 3-4) tarihi neden 6grendigimiz ile ilgili on bes madde

siralar:

o “Tarih, bilimi kiiltiirel mirasin en énemli parcasidir.

) Tarih, karsilastirma, ¢oziimleme, sentez ve dteleme gibi
egitsel becerileri genig oranda gelistirir.

o Tarihgi, her ogrencinin bilmesi gereken fikir ve kavramlarin

tam bilincindedir.
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e  Tarih, genis bir literatiirii igerir.

o Tarih, diinya vatandashigi igin, egitimde hayati bir unsurdur.

) Tarih, okul ahlakina katkida bulunur.

o Tarih, yerel konumunuzun geligimini anlamanmiza yardim
eder.

o  Tarih, tarih boliimiiniin issiz Ogrenci ve mezunlarina is
saglar.

o Tarih, gecerli bir disiplindir — her cocugun denemesi gereken

tek arastirma modelidir.

o Tarih, égrencilere yasama uyum saglamada yardim eder.

) Tarih, dilin kullanim ve edinimine yardim eder.

o Tarih, empatiyi besler ...

o Tarih, ogrencileri iyi birer vatandas ve milletin sadik
taraftarlari yapar.

o Tarih, degerli bir bog zaman etkinligidir.

o Tarih, toplumu kaynastirir.”

Bu maddelere baktigimizda bir kisminin tarihin disiplin i¢i amaglarina,
bir kismini ise disiplin dig1 amaglaria hizmet ettigini goriilmektedir. Her ne
kadar tartismaya agik olsa da, sadece bu maddelere bakarak bile tarihin
hizmet ettigi alanin ne kadar genis bir yelpazeye yayildigir konusunda fikir

sahibi olmamizi saglar.

1.3.2.1. 2018 Yilinda Uygulanmaya Baslanan Tarih Ogretim

Program

Ortadgretim ders programlar1 2017 yilinda yapilan bir c¢alismayla
yenilenmistir. Tarih ders programi da 2017 yilinda yenilenerek Talim Terbiye
Kurulu Bagkanligi’nin  19/01/2018 tarihli 36 karar numarasiyla
uygulanmasina karar verilmistir. 2018 yilinda uygulanmaya baslanan Tarih
Ogretim Programi degerler ve yetkinlikler temelinde tasarlanmistir. Degerin
tanim1  programda “Degerlerimiz  toplumumuzun milll ve manevi
kaynaklarindan damitilarak diinden bugiine ulagmis ve yarinlarimiza
aktaracagimiz 6z mirasimizdir.” (MEB, 2018: 5) seklinde tanimlanmustir.

Yetkinlik ise “...bu mirasin hayata ve insanlik ailesine katilmasii ve katki
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vermesini saglayan eylemsel biitiinliiklerimizdir.” (MEB, 2018:5) olarak
ifade edilmektedir. Degerlerimiz ile ilgili su ifadeler yer almaktadir:
“Degerlerimiz ogretim programlarimin perspektifini olusturan

ilkeler toplamidir. Kokleri geleneklerimiz ve diiniimiiz icinde, govdesi
ve dallart bu kéklerden beslenerek bugiiniimiize ve yarinlarimiza
uzanmaktadir. Temel insani ozelliklerimizi olugturan degerlerimiz,
hayatimizin rutin akisinda ve karsilastigimiz sorunlarla basa ¢itkmada
eyleme ge¢memizi saglayan kudretin ve giiciin kaynagidir.” (MEB,
2018:5)

Yukaridaki ifadeden de anlasilacagi iizere degerler tarih egitiminin

temelini olusturmaktadir. Bu gergevede kok degerlere de deginilmistir:
“Egitim sistemi sadece akademik acidan basarili, belirlenmis bazi
bilgi, beceri ve davramslari kazandwran bir yapr degildir. Temel
degerleri benimsemis bireyler yetistirmek asli gorevidir; yeni neslin
degerlerini, aliskanliklarim ve davramislarim  etkileyebilmelidir.
Ogretim programlarinda yer alan “kok degerler” sunlardir: adalet,
dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabiwr, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik. Bu degerler, 6grenme ogretme siirecinde
hem kendi baglarina, hem iliskili oldugu alt degerlerle ve hem de oteki
kok degerlerle birlikte ele alinarak hayat bulacaknr.” (MEB, 2018:5-
6).

Kok degerler olarak belirlenmis olan adalet, dostluk, diiristliik, 6z
denetim, sabiwr, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik,
konularin i¢ine gomiilmiis olarak, zaman zaman okuma parcalariyla
verilmektedir. Bu sekilde degerler egitimi de derslerin igine yedirilmis olarak
islenmektedir.

Yetkinlikler ise Mesleki Yeterlilik Kurumu tarafindan 2015 yilinda
hazirlanan Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi dogrultusunda tespit edilmistir.
Giliniimiizde 150 civarinda diinya iilkesi ulusal yeterlilik cercevelerini
hazirlayarak, yetkinliklerini siniflandirarak tanimlamak, bunlar arasinda
karsilagtirmalar yaparak gelistirmek i¢in wlusal yetkilik ¢erceveleri
hazirlamislardir. AB {ilkeleri ve aday 36 iilke de 2008 yilindan itibaren kendi
yetkinlik cercevelerini hazirlama siirecine girmislerdir. Biitiin bu siirecin

sonunda Tiirkiye de 2015 yilinda Tiirkive Yetkinlikler Cergevesini
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hazirlamigtir (Mesleki Yeterlilik Kurumu, 2015). Bu dogrultuda belirlenen
yeterlilikler de yeni tasarlanan Tarih Ogretim Programi’na asagidaki sekilde
yansimistir:

“Egitim sistemimiz yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davramislara sahip karakterde bireyler yetistirmeyi amaglar.
Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal,
akademik ve is hayatlarinda ihtiyag duyacaklar: beceri yelpazeleri olan
yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmigtir.
TYC sekiz anahtar yetkinlik belirlemekte ve agagidaki gibi
tanimlamaktadir:

1) Anadilde iletigim: Kavram, diistince, goriis, duygu ve olgulart
hem s6zlii hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme,
konusma, okuma ve yazma); egitim ve 6gretim, is yeri, ev ve eglence
gibi her tirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratic bir sekilde
dilsel etkilesimde bulunmaktir.

2) Yabanci dillerde iletisim: Cogunlukla ana dilde iletisimin temel
beceri boyutlarint paylasmakta olup duygu, diisiince, kavram, olgu ve
gortisleri hem sozlii hem de yazili olarak kisinin istek ve ihtiyaglarina
gore egitim, ogretim, is yeri, ev ve eglence gibi uygun bir dizi sosyal ve
kiiltiirel baglamda anlama, ifade etme ve yorumlama becerisine
dayalidir. Yabanct dillerde iletisim, aracilik etme ve kiiltiirlerarasi
anlayis becerilerini de gerektirmektedir. Bireyin yeterlilik seviyesi,
bireyin sosyal ve kiiltiirel gecmisi, cevresi, ihtiyaclari ve ilgilerine baglt
olarak dinleme, konugsma, okuma ve yazma boyutlart ile farkl diller
arasinda degiskenlik gosterecektir.

3) Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler:
Matematiksel yetkinlik, giinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi
¢ozmek icin matematiksel diigiinme tarzim gelistirme ve uygulamadir.
Saglam bir aritmetik becerisi iizerine insa edilen siire¢, faaliyet ve
bilgiye vurgu yapitmaktadir. Matematiksel yetkinlik, diisiinme
(mantiksal ve uzamsal diisiinme) ve sunmamn (formiiller, modeller,
kurgular, grafikler ve tablolar) matematiksel modlarimi farkh
derecelerde kullanma beceri ve istegini icermektedir.

Bilimde yetkinlik, sorulari tamimlamak ve kanita dayali sonuglar
tiretmek amaciyla dogal diinyamin agiklanmasina yonelik  bilgi

varligina ve metodolojiden yararlanma beceri ve arzusuna atifta
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bulunmaktadwr. Teknolojide yetkinlik, algilanan insan istek ve
ihtiyaglarin karsilama baglaminda bilgi ve metodolojinin uygulanmast
olarak  goriilmektedir. Bilim ve teknolojide yetkinlik, insan
etkinliklerinden kaynaklanan degigimleri ve her bireyin vatandas
olarak sorumluluklarini kavrama giiciinii kapsamaktadur.

4) Dijital yetkinlik: Is, giinliik hayat ve iletisim icin bilgi iletisim
teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasim kapsar. S6z
konusu  yetkinlik, bilgiye erigim ve bilginin degerlendirilmesi,
saklanmasi, iiretimi, sunulmast ve aligverisi icin bilgisayarlarin
kullanilmast ayrica internet araciligiyla ortak aglara katilim
saglanmast ve iletisim kurulmast gibi temel beceriler yoluyla
desteklenmektedir.

5) Ogrenmeyi 6grenme: Bireyin kendi égrenme eylemini etkili
zaman ve bilgi yonetimini de kapsayacak sekilde bireysel olarak veya
grup halinde diizenleyebilmesi icin ogrenmenin pesine diisme ve bu
konuda israrct olma yetkinligidir. Bu yetkinlik, bireyin var olan
imkdnlar taniyarak égrenme ihtiyag ve siireglerinin farkinda olmasini
ve bagarili bir 6grenme eylemi i¢in zorluklarla basa ¢ikma yetenegini
kapsamaktadr. Yeni bilgi ve beceriler kazanmak, islemek ve kendine
uyarlamak kadar rehberlik destegi aramak ve bundan yararlanmak
anlamina da gelir. Ogrenmeyi 6grenme, bilgi ve becerilerin ev, is yeri,
egitim ve oOgretim ortanmu gibi ¢esitli baglamlarda kullamilmasi ve
uygulanmasi igin onceki 6grenme ve hayat tecriibelerine dayaniimast
yoniinde dgrenenleri harekete gegirir.

6) Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler: Bu yetkinlikler kisisel,
kisileraras1 ve kiiltiirlerarast  yetkinlikleri icermekte; bireylerin
farklilasan toplum ve c¢alisma hayatina etkili ve yapict bicimde
katilmalarina imkdn taniyacak; gerektiginde catismalari ¢ozecek
ozelliklerle donatilmasint saglayan tiim davrams bicimlerini kapsar.
Vatandashikla ilgili yetkinlik ise bireyleri, toplumsal ve siyasal kavram
ve yapilara iliskin bilgiye, demokratik ve aktif katilim kararlhiligina
dayali  olarak medeni hayata tam olarak katilmalart igin
donatmaktadir.

7) Inisiyatif alma ve girisimcilik: Bireyin diigiincelerini eyleme
doniistiirme becerisini ifade eder. Yaraticilik, yenilik ve risk almanin

yanminda hedeflere ulasmak icin planlama yapma ve proje yonetme
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yetenegini de icerir. Bu yetkinlik, herkesi sadece evde ve toplumda degil
islerine ait baglam ve sartlarin farkinda olabilmeleri ve iy firsatlarini
vakalayabilmeleri i¢in ayni zamanda is hayatinda desteklemekte;
toplumsal ve ticari etkinliklere girisen veya katkida bulunan kisilerin
ihtiyag¢ duyduklar: daha ozgiin bilgi ve beceriler icin de bir temel teskil
etmektedir. Etik degerlerin farkinda olma ve iyi yonetisimi desteklemeyi
de kapsar.

8) Kiiltiirel farkindalik ve ifade: Miizik, sahne sanatlari, edebiyat
ve gorsel sanatlar dahil olmak iizere c¢esitli kitle iletisim araglar
kullanilarak gériis, deneyim ve duygularin yaratici bir sekilde ifade
edilmesinin éneminin takdiridir.” (MEB,2018:6-8).

Goriildigii lizere yeni hazirlanan 6gretim programinda uluslararasi
rekabet igerisindeki lilkemiz vatandaslarinin kiiresel ihtiyaglari ile milli
degerlerimiz harmanlanarak hazirlanmistir. Kimligini koruyarak evrensel
yeteneklere ulagmis bireyler hedeflenmektedir.

2018 yilinda yenilenen tarih 6gretim programinda tarih Ogretiminin
amaclar asagidaki gibi belirlenmistir:

“Bu yaklasimla hazirlanan Tarih Dersi Ogretim Programi, 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk
Millt Egitiminin Genel Amaclar ile Tiirk Milli Egitiminin Temel
Ilkeleri esas alnarak asagida swralanan amaclar: gerceklestirmek
tizere diizenlenmigtir.

Bu programla égrencilerin,

1) Gegmisten bugiine insanligin birikimli mirasint kavramalari,

2) Insanlik/diinya, Tiirk ve Tiirkive (Anadolu) tarihinin farkl
donemlerini anlamak icin gereken kavram, olay, olgu, kisi ve kurum
bilgilerini kazanmalari,

3) Tiirk, Islam ve Tiirkiye tarihinde rol oynamis énde gelen siyasi
ve sosyal tesekkiiller ile 6nemli sahsiyetleri tammalari,

4) Yasadiklart toplum, iilke ve diinyanin bugiinlere nasil geldiginin
farkindaligini kazanarak, giintimiizde olup bitenleri yorumlamayi ve
gelecege yonelik projeksiyonlar olusturabilmeyi kapsayan bir tarih
bilinci gelistirmeleri,

5) Insanlik tarihi baglaminda Tiirk milletinin ve Tiirk kiiltiiriiniin

gecmisten bugiine sertivenini takip etmeleri ve anlamalari,
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6) Medeniyetimizin dayandigi temel degerleri kavramalari,
benimsemeleri ve bunlart davraniglarina yansitmalari,

7) Tarihi bir olay veya olgunun yerel, ulusal ve uluslararas: boyut
ve etkilesimleri oldugu konusunda farkindalik olusturmalari,

8) Tarihi olaylarin, meydana geldigi dénemin siyasi, sosyal,
kiiltiirel, ekonomik ve dini ozelliklerini yansittigini ve bu nedenle bir
olayi degerlendirirken olayin meydana geldigi donemin kosullarini
dikkate almanin gerekliligini kavramalari,

9) Birincil ve ikincil kaynaklarda yer alan kanitlart belirleme,
analiz etme, yorumlama ve degerlendirmeyi iceren tarihe Ozgii
yeterlilik ve becerileri gelistirmeleri, edindikleri bilgilerin dogrulugunu
ve gecerliligini sorgulayarak kanitla desteklenen c¢ikarimlarda
bulunmalar:,

10) Milli kimlik ve aidiyet duygularini gelistirerek Tiirkiye nin
kiiresellegen diinya icindeki yerini ve roliinii kavramalari,

11)  Gegmisin tarihi bilgiye doniistiiriilmesi  siireglerinde
tarihgilerin esas aldiklar ilkeler ile yararlandiklari yontemleri ve
kullandiklar: becerileri birer yasam becerisi haline getirmeleri,

12) Belirli bir tarihi olay veya olgunun farkli bakis agilart veya
tarih  gortisleri  dogrultusunda c¢esitli bigcimlerde degerlendirilip
yorumlanabilecegi konusunda farkindalik olusturmalari ve bu farkl
anlayislara saygi duymalari,

13)  Toplumsal birlik ve dayamismanin saglanmasi ve
suirdiiriilmesinin yam sira milli kimligin olusmasinda ortak tarihin
roliinii kavrayarak kiiltiirel ve tarihi mirasa sahip ¢ikan bireyler olarak

yetismeleri amaglanmaktadir.” (MEB,2018:12).

1.2.2.2. Tarihsel Yeterlilik ve Beceriler

2018 yilinda diizenlenen yeni 6gretim programi, 6grencinin bir tarihgi
gibi ¢alismasini gerektiren, tarihsel becerileri 6n plana ¢ikarmasi agisindan
tarih egitimine 6nemli bir katki saglamistir. Davranigin kalic1 hale gelebilmesi
icin, Ogrencilerin sadece bilgiyi Ogrenmeleri degil, bunu beceriye
doniistiirmeleri de c¢ok Onemlidir. Bu bakimdan tarihsel becerilerin
Ogrencilere kazandirilmasi egitimin gergek islevini yerine getirmesini

saglayacaktir.
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Kronolojik  diigiinme becerisi: Tarihin temel becerilerinden olan
kronolojik diisiinme becerisi, tarihi olaylarin zaman boyutu iginde
konumlandirilmasini saglamaktadir. Bu beceriyi kazanmaksizin 6grencilerin
neden-sonug iliskisi kurmasi ve zamansal derinligi algilamasi miimkiin
degildir. Bu bakimdan zaman algisinin saglikli olugturulmasi i¢in 6grencilere
¢ag, yiiz yil, milattan 6nce, milattan sonra, tarih 6ncesi, tarih caglari, takvim
gibi kavramlarin 1iyi yapilandirilmasi gerekmektedir (MEB,2018: 7,
Kece,2016: 109).

Tarihsel kavrama becerisi: Ke¢e’nin Grand’tan aktardigina gore, tarihsel
kavrama ti¢ fakli boyuta sahiptir. Bu boyutlar, tarihsel bilgi, anlamlilik ve
empatidir. Tarihsel bilgi ile kastedilen 6grencinin net bilgi ile tartismali
bilgiyi birbirinden ayirt edebilmesidir. Anlamlilik ise 6grencilerin ge¢mis ile
bugiin arasinda kendi yasantilari iizerinden bir bag kurabilmesidir. Kisi
ogrendigi sey ile yasami arasinda ne kadar bag kurarsa o kadar anlamli bir
o0grenme gerceklestirmis olur. Empati boyutu ise, 6grencilerin gecmis ile
ilgili degerlendirme yaparken o dénemin sosyal, ekonomik, kiiltiirel, siyasi
vb. kosullarint da géz 6niinde bulundurmasiyla ilgilidir (Kege, 2016: 110).

Neden-sonug¢ iliskisi kurma becerisi: Gegmiste yasanmis olaylara
baktigimizda bunlarin arasinda sinir hiicreleri arasinda kurulan baglar gibi bir
iligskiler ag1 oldugunu goriiriiz (Kilig, 2021: 68). Her olaymn birden fazla
nedeni ve her olayin birden fazla sonucu vardir. Tarihi bilginin kendi baglami
icinde degerlendirilebilmesi ancak bu iliskiler agi arasindaki baglantiy:
kurmak ile miimkiin olacaktir (MEB, 2018: 8).

Degisim ve siirekliligi algilama becerisi: Gegmiste olup bitenlerin
degismedigi muhakkak. Ancak toplumun ihtiya¢ ve bakis acis1 degistikge,
tarth de yeniden inceleniyor, yeniden yorumlaniyor. Tarih bilgisi siirekli
degismeye devam ediyor (Ozbaran, 2003: 28-29). Tarihin bilgi birikimi bakis
acisina gore degisirken, tarih bilgisi de siireklilikler bilgisidir. Birbirinden
etkilenen, neden sonug iliskisi i¢inde diinden bugiine gelen bir devamliliktir.
Collingwood’un degisiyle (2001: 70):

“ .tarihin gercek plam, tiim ayrinti bollugu ve uzantilarvla

evrensel tarihle ortiisiir. Tarihin herhangi bir kismini ihmal eder,
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tarihin gidisatina sekte vurur ya da bir kisim ayrintilarimn icini
bosaltirsaniz tarihin planin bozmus olursunuz.”

Dolayistyla tarihteki stirekliligin kavranmasi, tarihi bilginin 6grenciye
olaylara kugbakist bakabilecek kadar verilmesiyle de ilgilidir. Kronolojik
bilgi eksikligi ve genel anlamda tarihsel bilgi eksikligi ¢cocuklarin siirekliligi
algilamasin1  engellemektedir.  Siirekliligin  dogru verilebilmesi icin
miifredatta yer alan konular arasinda zamansal ve mantiksal kopukluklarin
olmamasi gerekir.

Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi: Bu becerinin temelinde
kamt temelli 6grenme yontemi vardir. Ogrenci simifta veya tarihsel
mekanlarda belge ile kars1 karsiya birakilir. Bu siiregte farkli bakis agilarini
yansitan belgelerin sorgulatilmasi dgrencide once kafa karisikligi yaratacak
fakat ardindan kendi bakis acisin1 kendisi yapilandiracaktir. Burada 6nemli
olan belgelerin olay1 ¢arpitmadan, dogru bir bicimde yansitmasidir (MEB,
2018: 9).

Ogrencilerin tarihgilerin nasil calistigmni dgrenebilmesi icin belgeler
arasinda ayrim yapabilmesi, belgeleri birinci el ve ikinci el olarak énem
sirasina  koyabilmesi, belgeler arasindaki ¢eligkileri yakalayabilmesi
gerekmektedir. Simif i¢i etkinliklerde Ogrencinin kaybolup gitmesini
engellemek i¢in 6gretmenin kanitlari 1yi 6rglitlemesi ve gerekiyorsa ¢cocuklari
sorularla yonlendirmesi gerekir. Kanit temelli O6grenme c¢alismasina
gegmeden Once Ogretmen tarafindan islenen tarihsel konuyla ilgili de
bilgilendirme yapilmis olmalidir (Dilek ve Dilek, 2009: 188).

Tarihsel analiz ve yorum becerisi: Yeni 06gretim programinin
amagclarmdan birisi de dgrencilere sorgulamay1 dgretmektir. Ogrenciler higbir
bilgiyi pesinen dogru kabul etmemeli, Once karsilastirmali olarak
sorgulamali, sonrasinda bilgiyi yapilandirmalidir. Bunun i¢in 6grencilere,
birbiriyle ¢elisen kaynaklar kullanilarak, tarihsel sorgulama metotlarinin
kullanimiyla dogru bilgiye ulagmay1 d6gretmek gerekmektedir (MEB, 2018:
10). Resmi arsiv belgelerini de degerlendirirken bunlarin devletin bakis
acistyla yazildigini unutmamak gerekir. Bu belgeler zaman zaman olani degil
de olmasi gerekeni yansitmaktadir. Bu nedenle bunlarin bile diger cins

belgelerle desteklenmesi saglikli olacaktir (Durukan, 2003: 54). Bu agidan

24



ayni olayla ilgili ne kadar gesitli belgeyi karsilagtirma imkanin1 6grencilere
sunarsak, bilginin yapilandirilmasi ve muhakeme giicii de o kadar saglam
olacaktir.

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi: Tarihte yasanmis
olaylarin sorun olarak ele alinarak, bu sorunlara farkli perspektiflerle
yaklasilmasina dayali bir beceridir. Bu dogrultuda, olaylar nedenleri ve
sonuglariyla irdelenir, olas1 alternatifler iizerine diisiiniiliir. Farkli yaklagimlar
degerlendirilerek, olayla ilgili farkli pencereler agilmaya c¢aligilir. Sorun
merkezli bir yaklasim sergilenir (Kege, 2015).

“Sorun merkezli analiz ve karar verme etkinlikleri, ogrencilerin
gecmigste insanlarin kritik anlarda yiiz yiize geldigi sorun ve ikilemlerle
karsilasmalarm saglar. Kritik dénemlerin sorun veya konulariyla
yiizlesmek, mevcut alternatifleri analiz etmek, tercih edilmemis
seceneklerin sonuclarimin ne olacagr hakkinda degerlendirmeler
yapmak ve bunlart tercih edilmis ¢oziim yollarimin sonuglariyla
karsilastirmak 6grencilerin  bu  konulara ilgisini ve katilimin
artiracaknr.” (MEB, 2018:16).

Tarihsel empati: Gegmiste yasanan olaylarin kosullart ve bu olaylari
yasayan insanlar ile bugiinkii olaylarin kosullar1 ve insanlarin bakis agisini
ayirt edebilmektir. Tarihsel empati kurabilmek i¢in 6grencide zamansal
derinlik, mekansal baglam ve tarihsel zaman kavramlarinin gelismis olmasi
gerekmektedir. Ancak bu kosullarda ge¢miste yasayan insanlarin ilgi ve
ithtiyaglar1 ile bugiinkii insanlarin ilgi ve ihtiyaglar1 arasindaki fark
anlagilabilir ( MEB, 2018: 11).

Ata’nin Hartley’den aktardigi su satirlar bu durumu ¢ok iyi
aktarmaktadir:  ...gegmis yabanci bir diyardir. Insanlar orada pek ¢ok seyi
farkli yaparlar (Ata, 2008: 302). Bu farkin anlagilamamasi1 durumunda ise
tarihsel yanilgilardan biri olan anakronizm ile kars1 karsiya kaliriz.

Tarihsel beceriler, tarih ders kitaplar1 hazirlanirken birinci 6ncelikte goz
onlinde bulundurulmas: gereken kriterlerdir. Bu bakimdan ders kitaplari
incelenirken, Ogretim programinda yer alan becerilerin ne sekilde
kazandirdiginin da incelenmesi gerekir. Tarihsel becerilerin 6gretim
programina katilmig olmasi, daha once agirlikli olarak sosyal amaclara

yonelmis olan tarih 6gretim programinin, disiplin i¢i amaglara yonelmesinde
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onemli bir katki saglamistir. Bu bakimdan cagdas tarih anlayisina geciste
onemli bir adimdir. Ancak bunlarin 6gretim programinda yazmasi yetmez,
dersin uygulanigsinda ne sekilde kazandirilacaklarina dair 6gretmen kilavuz

kitaplarinin da hazirlanmasi gerekir.
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2.  BOLUM:

DERS KiTABI KAVRAMI

2.1. Ders Kitabi1 Nedir?

Yazinin icadindan bu yana bilginin gelecek kusaklara aktarilmasi i¢in
kullanilan en 6nemli araglardan birisi kitaptir. Gerek bilginin uzun siire
saklanmasini saglamasi agisindan, gerekse bilgiyi derli toplu bir bicimde bir
arada tutma imkani saglamasi agisindan kullananlara biliylik avantaj
saglamaktadir.

Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliik’te kitap, “Ciltli ve ciltsiz olarak bir
araya getirilmis, basilt veya yazili kagit parcalarinin biitiinii. Herhangi bir
konuda yazilmis eser.” (TDK, 2011: 1450) olarak tarif edilmektedir. Ders
kitab1 verilmek istenen bir bilgi grubunun sistematik olarak toplandigi en
onemli ders materyallerinden biridir. Ders kitaplar1 sayesinde 6gretim
programlar1 6gretmen ve Ogrencilere ulasabilmektedir. Bilgilerin biitiinliik
icinde verilebilmesi bakimindan da hem Ogretene, hem Ogrenene biiylik
kolaylik saglar, 6gretimi islevsellestirir (Orug, 2009: 268).

(Cagdas Ogretim programlari hazirlanmadan 6nceki donemlerde dersin
programli yiiriimesini saglayan materyal ders kitaplariydi. Bu bakimdan
Ogretim programlarinin da islevini iistenmislerdi. Ders kitaplar1 her bakimdan
bireyin ¢ok yonlii gelisimine katkida bulunuyordu (Tertemiz, Ercan ve

Kayabasi, 2001).

2.2.  Ders Kitaplarinn Islevi

Ders kitaplar1 hem 6grenen, hem o6greten agisindan 6nemli gorevlere
sahip, temel 6gretim materyallerinden biridir. Bu nedenle {izerlerine ¢ok fazla
islev yliklenmektedir. Cemaloglu’na (2003: 3) gore ders kitabinin {istlendigi
islevler sunlardir:

“Ders kitaplart ogrencilerin bilgilerini diizenleyerek belleklerini
gelistirir. Aymi zamanda ogrencilerin, bireysel, sosyal, ekonomik ve
ideolojik yonden de gelisimlerine onemli katkilarda bulunur.
Geleneksel kiiltiiriin baskin ogesi olan sozlii kiiltiirden uzaklastirip,

yazul kiiltiiriin yerlesik hale gelmesinde onemli rol oynar. Yerel dillerin
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etkin oldugu iilkelerde ders kitaplar: yoluyla ulusal dile gegilir ve ulusal
biling, biitiinliik saglanir. Ders kitaplarimin igerigi yoluyla, baska
tilkelerin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal yapisi hakkinda da genis
bilgi elde edilir. Ders kitaplar: egitim ortamlarumin etkili, verimli ve
daha sistemli olmasim saglar.”

Cemaloglu’nun da belirttigi lizere iilkemizde ders kitaplarindan beklenti
cok yiiksektir. Ders kitaplar1 hem bireyi her yonden gelistirecek araglar hem
mevcut devlet anlayisiyla biitiinlestirecek sihirli  degnekler olarak
goriilmektedir. Ancak uzun yillardir ders kitaplarinin niteliginin hep tartigma
konusu olmasi1 bu islevlerin ne kadarini yerine getirebildigini de tartigmali
hale getirmektedir.

Pingel’in (2003: 1) Altbach’dan aktardigina goére “Ders kitaplari en
onemli egitim girdilerinden biridir: metinler bir ulusal kiiltiire iligkin temel
fikirleri yansitir ve ¢ogu kez Kkiiltiirel miicadelenin ve anlagsmazliin
alevlenme noktasini olusturur.” Dolayisiyla ders kitaplar1 ayn1 zamanda
devleti olusturan kimlikleri de yansitmaktadir.

Nasil bir ders kitab1 olmasi gerektigi konusunda tartisma sadece lilkemize
de ait degildir. Uluslararasi isbirligini arttirmak, ¢atisma ve nefret kiiltiiriinii
ortadan kaldirmak amaciyla UNESCO da ders kitaplarinin ele alinmasi
gerektigini diistinerek bir dizi ¢alismada bulunmustur. Dayanak olarak
“Uluslararas1 Anlayis, Isbirligi ve Baris I¢in Egitim ile Insan Haklarina ve
Temel Ozgiirliiklere Iliskin Egitim Konusunda Tavsiye Karar1” esas
alinmigtir (Pingel, 2003). UNESCO tavsiye kararinda VIII Kisim, 38. Madde
a. Bendinde “Uygun ve yapici kullanim, ders kitaplarindan televizyona kadar
biitiin arac-gere¢ tiirleri ve mevcut yardimlardan ve yeni egitimsel
teknolojiden yapilmalidir” denilmektedir (UNESCO, 2021). Yine kararin 3.
Maddesinde:

“Egitim, Birlesmis Milletler — Antlasmasi’'nda, ~UNESCO
Anayasasi’'nda ve Insan Haklar: Evrensel Bildirisi'nde, ozellikle 26.
Madde’nin 2. Paragrafinda gecen “Egitim, insan kisiliginin tam
gelismesini, insan haklarryla temel 6zgiirliiklere saygimn giiclenmesini
amag olarak almalidir. Egitim biitiin uluslar, wklar ve dini toplulukiar

arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu giiclendirmeli ve Birlegmis
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Milletlerin ~ barisin  siirdiiriilmesi  yolundaki — ¢alismalarim
gelistirmelidir.” (UNESCO, 2021) denilmektedir.

Uye devletler her tiirlii ders ara¢ gereclerini hazirlarken bu tavsiye
kararin1 g6z 6niinde bulundurmak durumundadirlar. Bu kapsamda UNESCO
1992 yilindan beri “George Eckard Uluslararas1 Ders Kitab1 Arastirmalari
Enstitiisii” ile birlikte calisarak, oOzellikle sosyal bilimler agirlikli ders
kitaplarinin yeniden yazilmasi ve karsilikli igbirligine Onciilik etmektedir
(Pingel, 2003: i).

Goriildugii tizere ders kitaplar1 gerek iilkemizde, gerekse uluslararasi
camiada ilizerinde en ¢ok durulan ders ara¢ gereglerinden birisi olmaya devam
etmektedir. Bunun nedeni kitaplarin sadece disiplin i¢i bilgileri degil, ayni
zamanda belirli egilimleri de yansitmalaridir. Bu baglamda 6zellikle tarih
kitaplarin deger aktarimi konusunda ¢ok 6énemli islevi oldugu yadsinamaz.
Biitiin tartigma ise aktarilmak istenen degerin niteligi etrafinda donmektedir.
Ulusal ¢ikarlar ile wuluslararast kuruluslarinin istekleri her zaman
uyusmamaktadir. Bunun da baglica nedeni yetistirilmek istenen insan
niteliklerinin  birbiriyle uyusmamasidir. Kimlikler kendi varliklarini
otekinden farkliliklarina bor¢lu olduklarina gore, kimlik var oldugu siirece
oteki de var olmaya devam edecektir. Burada 6nemli olan séylemin karsilikli
nefreti kigkirtmamasidir. Bunun yaninda sirf bagkalariin hosuna gitmeyecek

diye yasanmis bir gecmisin de unutulmasini istemek kimsenin hakki degildir.
2.3.  Ders Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

2.3.1. Temel Nitelikler

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu 52. Maddeden 55. Maddeye
kadar ders kitab1 ve arag-gereclerini diizenlemektedir. Kanun geregi ilk ve
ortadgretimde okutulacak biitiin kitaplar Milli Egitim Bakanligi denetim ve
onaytyla hazirlanir. Bakanligin onayimi almaksizin hicbir egitim materyali
okullarda kullanilamaz (RG, 24.06.1973/14574).

3397 sayil1 Milli Egitim Bakanligi’nin Tegskilat ve Gorevleri Hakkinda
Kanun, 8. Maddesinde ders kitaplariyla ilgili her tiirli yetkiyi Talim Terbiye

Kurulu Baskanligi’na vermistir:
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“MADDE 8. — Bakana bagli olan Talim ve Terbiye Kurulunun
gorevieri sunlardr:

a) Egitim sistemini, egitim plan ve programlarini, biitiin ders arag
ve gereglerini arastirmak, gelistirmek ve uygulama kararlarini
onaylatmak itizere Bakanltk Makamina sunmak,

b) Bakanlik birimlerince hazirlanan ogretim programlart ile ders
kitaplari, yardimci kitaplar, 6gretmen kilavuz kitaplari, bilgi is ve islem
yapraklarimi incelemek, gelistirmek ve uygun goriilenleri karara

baglamatk,

e) Programlara gore ders veya yardimci ders kitaplarim
hazirlamak, hazirlatmak veya satin almak,

f) Satin alinmas: veya imal edilmesi éngoriilen egitim arag ve
gereclerini egitime katkilari ve ekonomik yonden incelemek, uygun
goriilenleri ilgililere bildirmek,” (RG, 12.05.1992/2122).

28409 say1 ve 12/9/2012 tarihli Ders Kitab1 Yonetmeligi’ne gore, ders
kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler sunlardir:

“Ders kitaplarimin nitelikleri

MADDE 6 — Ders kitaplari;

a) Anayasa ve kanunlara aykirt hususlari icermez.

b) Bilimsel hata icermez.

¢) Temel insan hak ve ozgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii
ayrimciligi reddeden bir yaklasim sunar.

¢) Reklam niteliginde 6geler icermez.

d) Egitim ve ogretim progranminin amagladigi kazammlart
kapsar.

e) Gorsel tasarim ve igerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek
nitelikte ve ogrencilerin gelisim ozelliklerini dikkate alarak
yapilir. "(RG,12/9/2012/28409).

Ders kitab1 yonetmeliginin kriterlerine baktigimizda hazirlanacak ders
kitaplariin temel nitelikleri kanun dis1 bilgi olmamasi, bilgilerin dogrulugu
konusunda herhangi bir sorun olmamasi, insan hak ve 6zgiirliikklerine aykir
icerikler barmmdirmamasi, reklam icermemesi ve gorselliginin 6grenmeyi
desteklemesidir. Bu acidan baktigimizda UNESCO kriterleriyle de
uyustugunu soyleyebiliriz.
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Cemaloglu (2003: 3-4)ders kitaplarmin genel 6zelliklerini belirtirken

olduke¢a uzun bir liste ¢ikartir. Buna gore:

o “Ders kitabinda yazilacak bilgiler bilimseldir.

o Ders kitabinda yer alacak bilgiler, 6zenle segilir. Ders
kitabinda yazilan bilgiler, iilke ideolojisine, kiiltiirel politikasina uygun
olmalidir.

o  Ders kitabina yazilacak bilgiler, oOgrencinin ¢evresel
ozelliklerine uygundur.

o  Ders kitabina yazilacak bilgiler, tablo, grafik, sekil, dizin,
ozetleme, ammsatma kolayliklar: ile yazim-noktalama ve dilbilgisi
bakimindan dikkat edilir.

o  Ders kitaplar:t egitim-ogretim amaglarina, programlara,
kuramlara, yontem ve tekniklere uygun olur.

o Ders kitaplar: 6gretim siirecinde kullanilan en etkili 6gretim
materyalleridir. Cogu zaman d&8retmenlerin kullandigr tek ogretim
materyalidirler.

o Ders kitaplar: kuru bilgi veren egitim materyalleri degildir.
Hedef kitlenin beklentilerine, ihtiyaglarma uygun konulart iceren
ozelliklere sahiptir.

o  Ders kitaplar:, hedef kitlede siirekli 6grenme merak ve
heyecani yaratir. Ogrenme siirecini ¢egitlendirir. Ornek olaylar,
hikdyeler, grafik ve resimlerle konular zenginlestirilerek verilir.

e [Etkili ders kitabi bireysel 6grenme imkéani saglar. Ogrencinin
ogretmene her konuda bagimlr olmasini engeller.

o  Ders kitabinda olaylarin ve konularin kronolojik sirast
bulunur. Bunlarin arasinda coklu neden, coklu sonuc iliskisi vardr.
Konularla gergek hayat arasinda baglanti kurulur.

e Ders kitaplarinda konularla ilgili kavramlara ve bu
kavramlarin anlamlarina yonelik agiklamalar yer alir.

o Ders kitaplarinda metinler sinif seviyesine gore diizenlenir.
Ogrencinin okuyup anlayabilecegi ciimleler kurulur. Ogrencinin
kelime dagarcigina uygun kelimeler segilir.

o Ders kitabuimin yazi karakteri, harf biiyiikliigii ve ciimlelerin

kurulusu sinif seviyesine gore diizenlenir.

31



o Ders kitaplarinda kullanilan renk, sekil, resim ve grafikler,
ogrencinin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenir.

o Ders kitaplari, 6grenme-6gretme iliskilerine uygun olarak
hazirlanir. Konu yakindan uzaga, somuttan soyuta dogru diizenlenir.

o Ders kitabt yazari ile hedef kitle arasinda olumlu bir iletisim
dili olusturur.

o Ders kitabr dgrenciyi  inceleme, arastirma yapmaya
yonlendirir. Ogrencinin yaratici zekdsimn gelismesini saglar.

o Ders kitabi, 6grenme siirecini kontrol edecek degerlendirme

sorularina yer verir.”

Burada biitiin bu maddelerin ideal bir ders kitabinda bulunmasi
gereken Ozellikleri tarif ettigini diisiintirsek, kullanilmakta olan ders
kitaplarini inceleyerek maddelerle ne derece ortiistiikleri gortilebilir. Diger
taraftan da ders kitab1 yazarlarindan beklentileri de yansitmaktadir.

Ders kitabinda yer alan konular kendi i¢inde bir uyum gostermeli,
Ogretim programina uygun olmali, diger alanlarla iligkili, icerik ve 6gretim
yontemleri uygun olmalidir. Diinyada yapilan arastirmalar ders kitaplarina
yonelik evrensel bir standart olmadigini gostermektedir. Bunun nedeni her
toplumun bakis agis1 ve ihtiyaglarinin farkli olmasidir. Thtiyaclar beklentileri
dogurdugu ic¢in her toplum kendi standartlarin1 yaratmaktadir diyebiliriz

(Duman ve Cakmak, 2004: 19).

2.3.2. Ders Kitabinda Bulunmasi Gereken Fiziksel Nitelikler

Tiirk Standartlar1 Enstitiisii 1992 yilinda ¢ikarttign TS 10220 numarali
standard1 ile ders kitaplarinin fiziksel Ozelliklerini diizenlemistir (TS
10220/21.04.1992). Standart 2018 yilinda konfirme edilerek kullanilmaya
devam etmektedir. Buna gore lise ders kitaplarinda bulunmasi gereken

standartlar asagidaki gibidir:

2.3.2.1. Goriiniim
Tiirk standartlarina gore kitabin goriiniimii agagidaki gibi olmalidir:

“Sayfalar: diizgiin olmall, leke, delik, kir, kirisik, yirtik burusukluk,

katlanma ve diger goriintis kusurlart ile baski hatalart bulunmamall
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baski arka yiize ge¢mis olmamalidr. Kenarlar diizgiin ve ¢apaksiz
kesilmis olmali, dikis ve ciltleme kusurlart bulunmamalidir.”(TS

10220/21.04.1992).

2.3.2.2. Renk
Tiirk standartlarina gore kitabin renk tasarimi asagidaki gibi olmalidir:

“Ders kitabt basiminda kullanilan kagit beyaz ya da beyaz kdgit
kullanmak sartiyla ¢ok acik sekilde renklendirilmis olmalidir. Kapak

’

kartonu ise beyaz ya da acik renklerde olmak tizere renkli olabilir.’
(TS 10220/21.04.1992).

2.3.2.3. Malzeme
Tiirk standartlarina gore kitabin malzemesi asagidaki gibi olmalidir:

“Ders kitabimin yapraklary I. Hamur (% 100 beyazlatilmig kimyevi
seliilozdan) ya da Il. Hamur (en az % 60’1 kimyevi seliilozdan), kapagt
ise bristol kartondan (% 100 beyazlatilmis kimyevi seliilozdan) imal
edilmis olmalidr” (TS 10220/21.04.1992).

2.3.2.4, Ders Kitaplarimin Uretimi ile Tlgili Ozellikler

Tiirk standartlarina gore kitabin liretimiyle ilgili siirecler asagidaki gibi

olmalidir:

o “llkégretim 1, 2, 3. sumf kitaplarina basilan resimler renkli
olmalidir. Diger ders kitaplarindaki resimler renkli ya da siyah beyaz
olabilir.

o Kitap kapag kitap yapraklarini tamami ile ortecek ve ayni
boyutta olacak sekilde kesilmis olmalidir.

o Kitaplar, formali olarak yapimali bir formada 16 sayfa
bulunmalidir.

o Formalar birbirine tek dikis (zimba teli) ya da iplik dikisle
baglanmalidir.

e Bir forma halinde hazirlanan kitaplarda forma kapaga zimba
teli ile tutturulmalidr.

. “Dort ya da daha fazla formadan meydana gelen kitaplara

siurt verilmelidir.
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e  Birden fazla formali kitaplarda formalar kapaga, kapaktan
elyaf  koparmadan  ayrimayacak  derecede  saglam  olarak
yapistiriimalidir.

o Formalarin birlestirilmesinde zimba teli kullanildiginda bir
kitapta en az iki zimba teli bulunmalidir.

o Zimba telinde korozyon belirtisi goriilmemelidir.

o Zumba telinin zimbalamp biikiildiikten sonraki agikta kalan
u¢larindan her birinin uzunlugu en az 5 mm en ¢ok ise iki ucu karsilikl
gelecek sekilde olmalidir.

o ki zimba teli kullamldiginda teller kitabin iist ve alt
kenarindan kitap boyunun yaklasik % iine esit uzaklikta; ii¢c zzimba teli
kullamildiginda ise teller arasi uzakhk kitap boyunun 1/3line;
kenarlardan tele en yakin uzaklik ise 1/6 'sina esit olmalidir

o Iplik dikis kullanmldiginda bir kitapta en az iki dikis olmal,
dikisle kitabin iist ve alt kenarindan kitap boyunun yaklasik % ’iine esit
uzaklikta, ii¢ dikis kullanilmasi halinde dikis baslangict kitap boyunun
1/6’sina esit uzaklikta, dikigler arasi uzaklik ise kitap boyunun 1/3’iine
esit uzaklikta, igne giris araliklari en az 10 mm en ¢ok 20 mm

olmalidir.” (TS 10220/21.04.1992).
2.3.3. Ders Kitabinda Bulunmasi Gereken Genel Bilgiler

2.3.3.1. On Kapak Bilgileri

Tiirk standartlarina gore 6n kapak tlizerinde su bilgiler yer

almalidir:

“ Kitabin ad,

Kullamlacagi sinif ve seviye,
o Yazarin, hazirlayanin ya da ¢evirenin adi,

e  Yaywnevinin adi, kisa adi ya da amblemi.” (TS
10220/21.04.1992).

2.3.3.2. Sirt Bilgileri

Tiirk standartlarina gore kitabin sirt1 asagidaki gibi olmalidir:
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e “Kitabin adi (Kitabin on kapagu iistte ve yatay durumda iken
soldan saga dogru ve okunabilecek sekilde tanzim edilmelidir.),

) Yazarin, hazirlayanin ya da ¢evirenin adi,

) Yayinevinin adi, kisa adi ya da amblemi,

e  Basildigiyil.”(TS 10220/21.04.1992).

2.3.3.3. Arka Kapak Bilgileri

Tirk standartlarina gore kitabin arka kapak bilgileri asagidaki
gibi olmalidir:

o “Fiyati (Sag alt kdseye),

o ISBN (Sag alt kosede fiyatin tizerinde yer alacak sekilde).

Sol alt késeye ise:

° Basimevi ya da firmanin adi, varsa tescilli markasi,

e  Basildigi yil,

e  Baski adedi.

e  Bu standardin isareti ve numarasi (TS 10220 seklinde),

yazilmalidir.

Ornek:................. basimevi, 19..., ...... adet, TS 10220 gibi.
Burada miimkiin olmamasi halinde TS 2143 de belirtilen yerlerden

herhangi birine basilabilir. ”(TS 10220/21.04.1992).

2.3.3.4. ¢ Kapak Bilgileri

Tiirk standartlarina gore kitabin i¢ kapak bilgileri agagidaki gibi
olmalidir:

“Kitabin adi,

o Kullanilacagi sinif ya da seviye,

o Yazarin, hazirlayanin ya da ¢evirenin adi,

) Yayinevinin adi, adresi varsa amblemi,

o Basildigi yil ve yeri,

o Varsa Milli Egitim Bakanliginca ders kitabt olarak kabul
edildigine dair bilgi.

I¢ kapak arka yiiziinde ise asagida belirtilen bilgilere yer
verilmelidir.
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o Genel yayn seri ve dizi numaralari,

o Telif hakki, baski karart ya da onayi, baski sayisi, baski
adedi,

e Varsa resimleyenin adi soyadi.” (TS 10220/21.04.1992).

2.3.3.5. ikinci Yapraktaki Bilgiler

“Ikinci yapragin on yiiziinde varsa énsoz ya da ithaf yer alabilir,

arka yiiz bos birakilabilir.” (TS 10220/21.04.1992).

2.3.3.6. Uciincii Yaprak ve Devamindaki Bilgiler

Tiirk standartlarina gore kitabin iiclincili yaprak ve devamindaki bilgiler
asagidaki gibi olmalidir:
“Icindekiler ( Unite numaras, tinite, konu ya da ders adi ile iinite,

konu ya da ders adi karsisina sayfa numaralari belirtilerek yer

verilmelidir.)” (TS 10220/21.04.1992).

2.3.3.7. Diger Yapraklardaki Bilgiler ve Diizen

Tiirk standartlarina gore kitabin diger yapraklardaki bilgiler ve diizeni

asagidaki gibi olmalidir:

o “Sayfalarda yazilar disinda kalacak bosluklar (marj) en az
15 mm en ¢ok 20 mm olmalidr.

o Konu ile ilgili resim, sema, grafik, ¢izim, fotograf varsa
bunlar ait oldugu ifadelerle ayni sayfada yer almalidir.

e Dipnotlar sayfa altlarina verilmelidir.” (TS
10220/21.04.1992).

2.3.3.8. Ders Kitabinin Sonunda Yer Alan Yapraklarin Diizeni
Tiirk standartlarina gore kitabin ders kitabinin sonunda yer alan

yapraklarin diizeni agagidaki gibi olmalidir:

“Sozliik boliimii,

o Alfabetik indeks boliimii,

o Bibliyografya,

e  Kitabin sonunda en az bir bos yaprak.” (TS

10220/21.04.1992)
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2.3.3.9. Ders Kitabinin Boyutlar:

“Ders kitabinin boyutlart 1SO 2180°deki A serisinin, biiyiik boy
icin A4, normal boy icin A5, kiiciik boy i¢in B5 boyutuna uygun
olmalidir.” (TS 10220/21.04.1992).

2.3.3.10. Yaz Biiyiikliikleri

Tiirk standartlarina gore kitabin yazi biiyiikliigii asagidaki gibi olmalidir:
“Ders kitabinda metin kisimlarimin  bashklar disinda kalan

boliimlerinde kullanilan yazilarda;

o 6-7yay i¢cin 24 punto

o  7-8yas icin 18 punto

o 8-9 yas icin 12 punto

. 9-12 yas i¢cin 11 punto

o 12°den yukar: olanlar igin 10 punto biiyiikliigiinde harf
kullanimalhdir.” (TS 10220/21.04.1992).

2.3.3.11. Kose Acilan

“Ders  kitabimn  kése acilarr  90°  olmahdir.” (TS
10220/21.04.1992).

2.3.4. Ders Kitabinda Egitsel Tasarim

Ders kitab1 caligsmalar bir ekip isi olarak yiiriitiiliir. Konu alan1 uzmani,
program gelistirme, egitim teknolojisi uzmanlar1 bu ekibin parcalaridir.
Ogretmenler de kitabin hazirlanmasina katki sunar. Hazirlanan Kkitap
orneklem grubunda test edildikten sonra alinan doniite gore ya yeniden
diizenlenir ya da baskiya wverilir. Ders kitaplar1 bir paket olarak
hazirlanmalidir. Ogretmen kilavuz kitabi, CD’ler, Test setleri, asetatlar gibi

yardime1 materyalleri de icermelidir (Cemaloglu, 2003: 6-7).

2.34.1. Hedef Acisindan Tasarim

Egitim siireci boyunca egitilenlere kazandirilmak istenen nitelikler
hedefleri olusturur. Hedefler belirlenirken genelden o6zele dogru

gidilmektedir. Her toplum i¢inde barindirdig: bireylerden ekonomik, sosyal,
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kiiltiirel baz1 ortak davraniglar bekler. Toplumlar1 ayakta tutan bu ortak
degerlerdir. Hedefler belirlenirken bu ¢ok yonlii, ortak degerler temel alinir.
Ardindan bu ortak davranmiglar ders programina ve 6grenci davraniglarina
doniistiiriilir. Ozel hedefler 6grenci davranislarina déniistiiriilmelidir. Bu
siire¢ program hazirlama siirecinin en karmasik boyutunu olusturur
(Tertemiz, Ercan ve Kuyubasi, 2004: 43). Davranis olarak gozlenmeyen
hedeflerin varligindan s6z edilemez. Bu nedenle davranis ve hedef eslesmesi
cok onemlidir (Sonmez, 2005: 39)

Hedefler bilissel, duyussal ya da devinigsel alanlardan birine ait
olmalidir. Zaman zaman bunlarm birbiri icine gectigi de olur. Onemli olan
baskin alan cinsinden ifade etmektir. Igerik secimi hedef alanina gére yapilir
(Oral, 2005: 83). Biligsel alan hedefleri son donemde ihtiyaca binaen yeniden
yorumlanmstir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore:

Biligsel Alan: Hatirlama, Anlama, Uygulama, Analiz, Degerlendirme ve
Yaratma basamaklarina ayrilmistir. Bu alt1 kategori on dokuz alt kategoriye
ayrilmaktadir (Beyreli ve Sonmez, 2017: 216-217).

Duyussal Alan: Alma, Yamtlama, Deger verme, Orgiitleme ve Niteleme
basamaklarina ayrilmaktadir (S6nmez, 2020: 218).

Devinigsel Alan: Uyarilma, Kilavuzla Yapma, Beceri Haline Getirme,
Duruma Uydurma, Yaratma basamaklarindan olugmaktadir (Akarsu, 2017.
282).

Hedeflerden sapmalar1 engelleyen en 6nemli ara¢ ders kitaplaridir.
Hedefler ders kitab1 yazarlar1 tarafindan 6l¢iit alinmis ise dersin amaclari
cergeve igine alinmis olmaktadir. Bu bakimdan ders kitaplar1 6gretmenlerin

hedeflere ulasmada islerini kolaylagtirmis olur (Cemaloglu, 2003: 7).

2.34.2. icerik Acisindan Tasarim

Kitabin igerik boyutu 6gretilecek malzemenin ne oldugu ile ilgilidir
ve kitabin en 6nemli tasarim boyutunu olusturur. Hedeflere ulagmak i¢in “Ne
ogretelim?” sorusuna cevap aranmaktadir. Igerigin olusturulmasinda dikkat

edilmesi gereken temel unsurlar sunlar:

° “Basitten karmasiga,

e On sart niteligindeki bilgilerin éne alinmasina,

38



e  Biitiinden par¢aya dogru gidilmesine,

e Kronolojik sira izlenmesine,

o  Kolaydan zora,

e  Somuttan soyuta,

e  Olaylardan, kavram ve genellemelere,

o  Yakindan uzaga gidilmesine dzen gosterilmesi gerekir.”

(Tertemiz, Ercan ve Kayabasi, 2001: 11).

Tarih 6gretiminde icerik, Ogrenciye kendini tanima, i¢inde yasadig
toplumun uzak ve yakin ge¢misini tanima, diger toplumlarin ve iilkelerin ve
Diinya’nin tarihini karsilastirmali olarak tanima imkan1 saglamalidir (Paykog,
1991: 47).

Bu temel ilkelere dayanan igerik tasariminin 6grenmeyi kolaylastiracagi
diisiiniilmektedir. lyi tasarlanmus bir igerik dgrenci ve dgretmene adim adim
ilerleme imkani saglamalidir. Aralarinda mantiksal bosluklar bulunan
konular barindiran, kronolojik sirast dogru tasarlanmamis, konularin zorluk
dereceleri diizenlenmemis ders kitaplari 6grencilerin dersten sogumasina
neden olacaktir.

Igerik 6grencinin katilimini kolaylastiric1, 6grenci isteklerine uygun ise
bilginin anlamlandirilmasini kolaylastirir. Bu durumun tersi ise 6grenmeyi
zorlastirir. Ogrencinin anlamlandirdigi bilgiyi hafizasindan geri getirmesi
daha kolay olacaktir. Ogrenci 6grenme materyalinin yardimiyla énemli ve
onemsiz bilgiyi ayirt edebilmelidir. Eger iiniteler mantiksal bir sira takip
ediyorsa ve tnite i¢i bilgiler belli bir diizen i¢inde Orgiitlenmisse 6grenme
kolaylasacaktir. Bilginin somutlagtirilmas1 6grenci tarafindan daha kolay
orgiitlenmesini saglayacaktir (Oral, 2005: 85).

Kitabin i¢inde birbirinden farkli dogruluk derecelerine sahip bilgi tiirleri
yer almaktadir. Bir kuram ile bir kanunun dogruluk derecesi birbirinden
farklidir. Bu nedenle 6grencileri dogmatik diisiinceden uzaklastirmak icin
bunlarin dogru dille aktarilmasi gerekmektedir. Bilimin en 6nemli 6zelligi
olan yanhislanabilirlik ilkesi her zaman g6z dniinde bulundurulmalidir. Kesin
dogrular yerine sorgulayici bir dil kullanilmalidir (Kilcan, Kege ve Cepni,
2013: 83).

39



Biitiin bu kosullarin disinda igerik se¢iminde su kosullara da

dikkat etmek gerekir:

o  “Kendi kendine yeterlilik

o Anlamhilik

o Gegerlik

o [lgililik

e  Yararhhk

e Ogrenebilirlik

e  Ekonomiklik” (Cemaloglu, 2003: 8-9).

Bilgi ¢agimi yasadigimiz giinlimiiz diinyasinda, bilginin stirekli
degistigini gbz onilinde bulundurarak, icerigi siirekli gézden gegirmek, hatta
Ogrencilere degisim diisiincesini asilayarak Omiir boyu kendilerini
yenilemelerini saglamak, egitimin temel hedeflerinden birisi olmalidir.
Diinya tahminleri de zorlayan bir hizla degisimini siirdiiriirken, yeni nesillerin
oniinde umulmadik firsatlar ve sorunlar da yaratmaktadir. Biitiin bunlar géz
onilinde bulundurarak Ogrencileri gelecege hazirlayacak bilgi igeriklerinin
se¢imi, ¢agimizin en kiymetli sermayelerinden birisi olan zamani da verimli

kullanmalarini saglayacaktir.

2.3.4.3. Ogrenme Ogretme Siirecleri Acisindan Tasarim

Ogrenme insan nesillerinin gegmisten giiniimiize varligin siirdiirmesini
saglayan en dnemli unsurlarindan birisidir. Insanlar 6grendikce ve 6grettikge
siirekli gelisim i¢inde olmus, kiiltiirlerin tizerine uygarliklar kurmuslardir.
Esasen tarih Ogrenmelerin ve Ogretmelerin tarihidir. Tecriibe uygarlig
yaratan itici gii¢c olmustur.

Ogrenme basit tanimlara sigmayacak kadar genis bir kavramdir. Omiir
boyu siirer. Cok boyutludur, bilissel, duyussal ve devinigsel unsurlarin
etkilesimiyle olusur. Bir becerinin edinimi, akademik konularda uzmanlasma,
toplumsal etkilesim bigimleri, hatta kisilik gelisimi hep Ogrenmenin
meyveleridir. Neyi sevip neyi sevmeyece8imizi de, cinsiyet rollerini de,
korkuyu da 6greniriz. Ogrenme hayatimizin ayrilmaz bir pargasidir (Atkinson
ve ote.,1999: 233).
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“Ozetlersek dgrenme, biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici
degisimlere atfedilmeyecek, yasant1 iirlinii olarak meydana gelen, davranista
ya da potansiyel davranistaki nispeten kalici izli degisimdir.”(Senemoglu,
2004: 88) Ogretme dgrenme siireci igin ortamin diizenlenmesi siirecidir.
Ogrenme ve dgretme birer siirectirler. Ogrenme unutma gerceklesene ya da
yeni 0grenmelerin eskisinin yerini almasia kadar devam eder. Bu siirecin
temelinde hedef davranislar vardir. Ogrenme Ogretme siireci hedef
davraniglara ulagsmak icin yapilir. Siire¢ i¢ ve dis kosullarin etkilesimiyle
devam eder (Cemaloglu, 2003: 11).

Geleneksel yaklasimda etkili 6grenmeyi saglayacak yollar aranir, yeni
yaklagimda ise 6grencinin kisisel 6grenme yaklasimina gore diizenlenmis
programlar tasarlanmaktadir. Egitimde bireysel farkliliklar giderek One
cikmaktadir (Hewitt, 2018: 240)

Ders kitaplarinin 6grenme ilkelerine gore diizenlenmesi gerekmektedir.
Buna gore O6grenme siirecinde coklu Ogretim modelleri uyum iginde
kullanilmalidir. Ogrenme siirecinde somut bilgilerden ve 6grenci
hazirbulunuslugu gdz oniinde bulundurularak hareket edilmelidir. Ogrencinin
miimkiin oldugu kadar ¢ok duyu organimi kullanmasi saglanmali, 6grenme
etkilesimli olmalidir. Ogrenciler arasindaki kisisel farkliliklar dikkate
alinarak, her 6grencinin en iist diizeyde 6grenme faaliyetinden faydalanmasi
saglanmalidir. Yonlendirici faaliyetler ile oOgrencinin dikkati canlh
tutulmalidir.  Ogrenme  siirecinde istendik davramis  kuvvetlenirken,
istenmeyen davranislarin da kaybolmas: gerekmektedir. Ogretim sirasinda
Ogrencinin bilgiyi anlamlandiracagi, genellemeler ve ¢ikarimlar yapacagi
etkinlikler olmalidir (Oran, 2005: 90).

Tarih dersinin islenisinde kullanilacak yontemlerin ¢esitliligi dersin
anlasilmasini kolaylastiracaktir. Tarih dersinde tek bir yontemin kullanimi
sakincalidir ¢iinkii her hedef ayr1 bir yontem gerektirebilir (Oztas, 2000:14).

Ogrenme stratejilerine gore diizenleme sunus, bulus ve arastirma-
inceleme stratejilerine dayanmaktadir. Ders kitaplar1 hazirlanirken bu
stratejilerin g6z oOnilinde bulundurulmas: gerekmektedir. Konuya gore
O0grenmeyi en yiiksek diizeyde saglayacak strateji se¢ilmeli ve igerik ona gore

diizenlenmelidir (Senemoglu, 2004: 468).
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Sunug stratejisi, daha ¢ok kavramlarin ve tanimlarin Ogretiminde
kullanilir. Bilgi aktarilmasi esastir. Konular belli bir diizene gore
yapilandirilmalidir. Bu strateji kullanilirken: 6grenci derse etkin katilim
gostermeli, bilgi Orneklendirilerek anlamlandirilmali, bilgi 6grenme
ilkelerine uygun sunulmali, yeni bilgiler eski bilgilerin {izerine
yapilandirilmalidir (Demirel, 2003: 64).

Bulus stratejisi, 6gretmenin 6grenciyi yonlendirdigi, 6grencinin ise
ogrenmeyi aktif gerceklestirdigi bir stratejidir. Ogrenciye merakini
uyandiracak bir problem sunulur. Bu problemin zorluk derecesi 6grencinin
tistesinden gelebilecegi derecede olmalidir. Problemin ¢dziim siirecinde
ogrenci tarih dersinde bir tarihginin metotlariyla calisir. Ogretmen burada
metotlar1 6greten yonlendirici konumundadir (Demirel, 2003: 65).

Arastirma yoluyla égrenme stratejisi, Ogrencinin en aktif oldugu
stratejidir. Bulus yolunda oldugu gibi 6gretmen yine rehber konumundadir
(Demirel, 2003: 65).

Ogretim siireci planl bir siirectir. Ogretimin planlanmasi, dgretmenin
neyi neden Ogretecegini tasarlayarak siirecin verimli ge¢cmesini saglar.
Konularin sirasinin ve siiresinin belirlenmesi zamandan tasarruf saglar. Planli
calisma giiven saglar, daginiklig1 engeller. Planlama kullanilacak yontem ve
tekniklerin dogru zaman ve mekanda kullanilmasini saglar, 6grencilerin
hedefler dogrultusunda yetismesini kolaylastirir (Tertemiz, Ercan ve
Kayabasi, 2001: 15).

Ogretme-dgrenme siirecine yonelik ders kitabinda yer almasi gereken

hususlar su sekilde siralanabilir:

o “Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler farkli 6grenme stilleri
olan ¢ocuklara hitap etmelidir.

o Ogretme ve ogrenme etkinlikleri ¢cocugun yasantisina uygun
olmaldir.

o Ogrenme etkinlikleri siirekli ve tekrarlamr olmalidir.

o Ogrenme etkinlikleri  yatay olarak diger dersleri
desteklemelidir.

o Ogrenme etkinlikleri dikey olarak birbirini desteklemelidir.

o Ogrenme etkinlikleri biitiinliik tasimalidur.
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o Ogrenme etkinlikleri birden fazla davranisi ger¢eklestirmeye
hizmet etmelidir.

e Ogrenme etkinlikleri istenmeyen yan iiriinlerin meydana
gelmesini engeller nitelikte olmalidir.

o  Konunun sunusundaki ipuglart davramst kazandirict nitelikte
olmalidir.

e Her iinite ve konunun basinda ogrencilerin konuyu daha iyi
anlamasini saglayici 6n orgiitleyicilere yer verilmelidir.

) Her iinite veya konu, problemleri belirtilen, arastirma,
inceleme ve gozlem yoluyla problemleri siralama, gerekli deneyleri
vapma, deneylerden sonug¢ ¢ikarma ve bu sonuglart kontrol ederek
genelleme yapma seklinde swralanan bilimsel metodu giiclendirecek
sekilde islenmelidir.

o Icerik dgrencilerin akademik diizeyine, ilgi ve beklentilerine
uygun bir sekilde diizenlenmelidir.

o Icerik 6grenmeyi kolaylastiric drnekler vermelidir.

o Kitapta yer alan metinler ¢ok sayida konuyu agiklayici resim,
grafik ve semalarla desteklenmeli; okuyucunun dikkatini ¢ekmesi igin
onemli yerler koyu veya cerceveye alinarak belirtilmelidir.

e Unitenin uzunluguna gére ya belli konularin sonunda ara
dzetler, ya da iinitenin sonunda son dzetler yapilmalidir. Ozetler metnin
ana ve yardimci ogeleriyle uyumlu olmalidir.

° Gereksiz, onemsiz, amagsiz ve metne uygun olmayan icerik;
yiizeysel, on yargili ve gz ardi edilen bilgilere yer verilmemelidir.

o cerik gorsel ve teknik diizen yéniinden, dil ozellikleri
yontinden, dikkatle incelenerek diizeltilmelidir.

e Kitap, organize 6grenme materyali saglama, ogrencide kalict
ogrenme izlerini gelistirme, gérsel oOgrenme ortami saglama,
Ogretmene zaman ve enerji tasarrufu olanagi verme, oOgrenmede
devamlilik ve egitim hizmetini yayginlastirma gibi yonlerden ogrenme-
ogretme stirecine katkida bulunmalidir.

e Unitede proje konulari, gozlem anket gibi etkinlikler
olmaldir.

o Gergek yasam problemleri ve ¢oziim onerileri yer almalidir.

o Teknolojiden yararlanmaya ozendirmelidir.
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o Aile kattlimim gerektirecek etkinlikler yer almalidir.

o Ogrenme etkinlikleri ve énerilen alhstirmalar ogretmenden
destek alinmadan oOgrenci tarafindan gergeklestirilebilir  tiirde
olmaldir.

o Icerigin diizenlenme bicimi Ogrenciyi ogrenmede bagimsiz
olmaya yonlendirmelidir.

o Icerik, gerektiginde gazete gibi yayin organlarinda ¢ikan
haberlerle desteklenmelidir. ” ( Ercan, Kayabasi ve Tertemiz, 2001:
16-17).

Gorildiigii lizere 6grenme-6gretme boyutu kitap tasariminin hayati

boyutlarindan bir tanesidir.

2.34.4. Degerlendirme Ac¢isindan Tasarim

Egitim faaliyetinin basariya ulasip ulasmadigmin kontrolii dlgme ve
degerlendirme faaliyetiyle belirlenir. Basar1 hedeflere ulasma derecesiyle
belirlenir. Olgme, “bir niteligin gdzlenip sonucun say1 ve sembollerle ifade
edilmesidir.” (K&klii, 2002: 105). “Ol¢me ile degerleri belirlemek icin
kullanilan sayisal yap1 ve semboller 6l¢ii olarak adlandirilir. Ol¢ii, Slgme isini
yapabilmek icin kullanilan sayisal deger ve sembollerdir.” (Astar ve Gliris,
2015: 13). “Olgiilen miktarin yeterli olup olmamasima, amaca uygunlugu
acisindan incelenmesine ise degerlendirme denir.” (Cemaloglu, 2002: 12).
Egitimde degerlendirme iki nedenle yapilir: ilk olarak 6grencilerin basari
diizeyini belirlemek. ikinci olarak ise egitim programmin ne derece islevsel
oldugunu tespit ederek problemli yanlarini diizeltmek (Oral, 2005: 95).
Degerlendirme sayesinde smif igerisinde Ogrenme sikintis1 yasayan
ogrenciler tespit edilerek aksamalar giderilebilir, kullanilan yontem ve
tekniklerin islerligi belirlenebilir.

Ogrenmeye doniik ii¢ tip degerlendirme vardir:

Tanmima ve yerlestirmeye doniik degerlendirme, bir ders ya da egitime
baslamadan 6nce 6grencilerin 6n kosul bilgilere ne kadar sahip olduklarini
6lgmeye doniiktiir (Oral, 2005: 95).

Bicimlendirme ve yetistirmeye doniik degerlendirme, egitim siireci devam

ederken her iinitedeki 6grenme eksikliklerini tespit ve gidermeye doniiktiir.
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Her Ogrencinin bireysel eksikliklerini tespit edebilme ve Ogrenciyi bu
dogrultuda yonlendirme agisindan énemlidir (Oral, 2005: 95).

Sonug degerlendirmesi, bir yilin, bir kursun sonunda edinilmesi gereken
niteliklerin ne kadarinin edinildigini, sertifika ve belge almaya, smifi
geemeye hak edip etmedigini tespit eder. Ayrica Ogrenciler arasinda
degerlendirme imkani da saglar (Oral, 2005: 95).

Iyi bir degerlendirme sistemi asagidaki dzelliklere sahip olmalidir:

e “Ogrencinin ne bildigini, ne anladigini ve ne yapabilecegini
kegfetmeye yardimct olur.

e Ogrencilerin gelisim diizeyini gosterir.

o Gelecekteki ogrenme siirecini planlamaya yardimct olur.

e Belli bir donemde dgrencilerin ulasmasi gereken standartlart
degerlendirme imkani verir.

e Ogrencilerin nasil daha iyi éSrenebilecegi ve daha iyi
yvapabilecegini betimlemeye yardim eder.

o  Degerlendirme  sonuglarmin  paylasimast  Ogretmene,
ogrencinin  kendisine ve velilere ogrencinin 6grenme  stiregleri
hakkinda bilgi verir.

e Ogretmenlerin ve ilgili kisilerin programin uygulama, izleme
ve gelistirme stireciyle ilgili karar almasina yardimct olur.

e Ogretim programinda kullanilan yéntemler ve yaklasimlarin
yeterliligini 6lcerken 6gretmene yardimci olur.

e Ogrencilerin anlamakta giicliik ¢ektikleri alanlari, zayif
yonlerini ve bilgi bosluklarini tespit etmede énemli bir rol oynar.

o Ogretmenin ogrencilerin ogrenmesini  gelistirecek

yvaklagimlar ve ogrenme oOgretme siiregleri tasarlamasina yardimci

olur.” (Tonga ve Aksu, 2013: 433-434).

Oral’a gore (2005: 95-101) ders kitaplarinda tig tip degerlendirme araci

bulunmalidir;

1-  Hazirlik ¢alismalari: Bu baslik altinda ti¢ farkli tip soru ¢esidi
bulunmaktadir. Bunlar 6n 6grenmeleri ortaya g¢ikarmak ic¢in sorulan

sorular, tiniteye hazirlig1 saglayan sorular ve 6n organize edici sorulardir.
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Hazirlik caligmalariyla yeni {initede edindirilmek istenen kazanimlarin
ogrenilmesi kolaylastirilmis olur.

2-  Icerigin sunum ve degerlendirmesine doniik: Ogrenmenin
daha etkili olabilmesi i¢in 6grenci dikkatinin siirekli uyanik tutulmasi
gerekir. Bunun ic¢in O6grenciye ilgiyi ve dikkati arttirici, pekistirici,
gelistirici ve biitiinlestirici, arastirmaya yonelik sorular sorulmalidir.
Unite islenirken en can alic1 konular dikkati yoneltmek igin, 6grenmeler
arasin da baglanti kurmak icin kullanilabilirler.

3-  Unite degerlendirme sorulari: Unite tamamlandiginda
iinitenin  kazandirmak istedigi kazanimlar tespit edilip bunlarin
kazandirilma miktar1 6l¢iiliir. Hedef davranis hangi taksonomide hangi

diizeydeyse sorular da o diizeyde sorulmalidir.

2.3.4.5. Ders Kitaplarinda Gorsel Tasarim

Gorme duyusu 6grenmede en etkili duyumuzdur. Okuma becerisine hitap
eden ders kitaplarinin da bu nedenle 6grenmeyi pekistirmek, algilamay1
kolaylastirmak i¢in sekiller, grafikler, zaman seritleri, resimler gibi gorsel
materyalleri kullanmasi gerekmektedir. Kitaplarin tasariminda psikoloji
biliminin verilerinden faydalanilmalidir. Kitaplarin renk, sekil ve kurgusu
konunun uzmani kisilerce yapilmalidir.

Giliniimiizde egitim kurumlarimizda 6grenim goéren 6grenciler kusagi
olarak tabir edilen kusaga aittirler. Teknoloji ¢aginin i¢ine dogan bu kusagin
kendine has birtakim 6zelliklere sahip oldugu kabul edilir. Bir seyleri kendi
basina yapmayi seven bu kusak, sabit oturmaktan hoslanmayan, 6grenme
bicimi gorsellere dayanan ve yine kendisini gorsellerle ifade eden bir kusaktir
(Kuran, 2019: 36). Bu bakimdan giinlimiiz genclerinin okul ve egitime
bagliliklarin1 arttirmanin yollarindan birisi de egitimde gorselligi arttirmaktan
gecmektedir. Baski kalitesi yliksek, renklendirilmesi uygun, tasarimi diizgiin
ders kitaplar1 6grenmeye kars1 ilgiyi de arttiracaktir.

Ders kitaplar1 diger 6geleri agisindan ne kadar iyi hazirlanmis olursa
olsun grafik tasarim agisindan eksikse beklenen etkiyi yaratamaz. Ders
kitabinda kullanilan gorseller konuyla ilgili olmalidir. Ders kitaplari

tasarlanirken renk, doku, c¢izgi, 1s1k, yerinde kullanilmalidir. Biitiin bu
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Ozellikler Ogrencinin yas1 ve gelisim diizeyi goz Oniine alinarak
kullanilmalidir (Cemaloglu, 2003: 16)
Grafik ve tasarimin kendine has ilkeleri vardir. Sayin’a (2019: 22-27)

gore bunlar:

e  Karsithk: One ¢ikarilmak istenilen 6geyi belirginlestirmek
icin kullanilir. Renk, biiyiiklik kiigiiklik, kisalik uzunluk, kalinlik
incelik vs. gibi unsurlarla saglanir.

o  Tamamlayicilik: Karsithiklar birbirinin  tamamlayicisidir.
Karsitlardan birini ¢ikarttiginizda kompozisyon bozulur. Tamamlama
destekleyici unsurlarla da saglanabilir.

o  Farkhilik: Tasarimda farklilik beklenmeyendir. Tasarim
sirasinda mesaj1 iletecek gosterge digerlerinden farkli olmalidir.
Boylece iletinin etkisi artar.

e Benzerlik: Tasarimcinin tasarimlarinin  benzer Ozellikler
tasimasi, bir eserin i¢indeki tasarimlarin benzerlik tagimasi ilkesidir.

e  Birlik: Tasarimi olusturan 6gelerin gii¢ birligini ifade eder. Her
0genin diizen i¢inde bir islevi olmalidir. Boylece hedef kitlenin dikkati
dagilmadan istenen mesaj verilebilir.

e Hareket: One ¢ikarilmak istenen tasarim Ogesinin hareket
igerisinde bulunmasidir. Hareket renk ve golgelerle de saglanabilir.

e Denge: Bir tasarimda giic ve agirhigin dagilimim ifade
etmektedir. Esasen biitiinliiglin etkisidir. Her ©6ge kendi yerinde
olmalidir. Gorsel denge niceliksel bir denge degildir.

e  Diizen: Bitlin tasarim 6gelerinin biitiin tasarim ilkeleriyle
birlikte kullanilmasidir. Diizen dogru mesajin aktarilmasi acisindan
onemlidir.

e Oran: Parga ile biitiin iliskisiyle ilgilidir. Ogelerden birinin
herhangi bir ozelligi agisindan baskinlik derecesini ifade eder.
(buiytiklik-kiciikliik, sertlik-yumusaklik, yuvarlaklik- sivrilik vs.)

e  Tartim (Ritim): Ogelerden bir veya birkaginin tekrarlanarak

kullanilmasidir. Tasarima hareket getirici bir 6zelligi vardir.
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“Tasarimin temel 6geleri ise renk, bi¢im, leke, doku, 151k, golge, cizgi,
nokta, diizlem, derinlik, uzam, mekan, goriintii, metin, tipografi, bosluk, oran-
oranti ve 1zgaradir.” (Sayin, 2019: 28).

Tertemiz, Ercan ve Kayabasina (2001: 19) gore ders kitaplarinda

bulunmasi gereken gorsel 6zellikler sunlardir:

o “Basliklar gorsel tasarim ilkelerine uygun verilmelidir.

e Ogretime yardimci  unsurlar,  Ogrencinin  gelisim
basamaklarina ve konulara uygun olmalidir.

o Varsa istatistiki bilgiler en son verileri yansitmalidir.

e Ogretime yardimct unsurlar egitim durumuna ilgi cekicilik
getirmelidir. (Renklerde gerceklik, estetik, sayfa diizenleme, iyi
algilama igin biiyiikliik, iliskisiz ayrintilardan kaginma)

o Ogretim yapraklar: diizenlenmelidir.

e Her bir metin mantiksal bir biitiinliik icinde diizenlenmelidir.

e Boliim uzunluklart islenen konunun énemine uygun olmalidir.

o  Yaz stili kolay okunabilir bicimde, siisten arinmis ve sade
olmalidir.

o Icindekiler listesi dogru ve yeterince ayrintili olmalidir.

e Resim, grafik, harita vb. gerekli yerde kullanilmalidir.

®  Resim, harita, fotograf vb. bulundugu béliimiin icerigine
uygun olmalidwr.

e  Resim, harita, tablolar vb. dogru ve anlasilir olmalidur.

e Resmin, haritanin ve fotografin vb. basligi ve alt yazilart agik
ve dogru olmalidir.

o  Resimde ozellikle vurgulanmasi gereken elemanlara dikkat
edilmelidir.

o Kitabin giris boliimiinde dersin énemine iliskin agiklama yer

alabilir.”

2.3.4.6. Ders Kitaplarinda Dil ve Anlatim

Dil sadece insan tiirline 6zgl, patolojik herhangi bir durum yoksa biitiin
insanlarda farklilik olmadan biitiin bireylerde bulunan ortak bir yetenektir.
Dil, diisiince, eylem ve sosyal baglarin iginde 6nemli bir paya sahiptir. Ortak

bir dili konusan insanlar kendi aralarinda belli bir bilgi sistemini
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paylasmaktadirlar (Chomsky, 2009: 13-14). Ortak sistemi paylasan insanlar
iletisim saglamanin farkli yollarini kullanirlar. Konusma dili, yazi dili, isaret
dili bunlardan bir kismidir. Ortak ge¢misin ve yasantilarin sonucu dogan dil
onun yarattig1 degerler sisteminin i¢ine doganlar1 ¢epecevre kusatir. Diisiince
diinyasinin olugsmasinda, manevi diinyasinin gelismesinde etkili olur.

Modern diinyada bilgiye ulasmanin en 6nemli yollarindan birisi de
okumadir. Ders kitaplar1 da bilgiyi okuyuculara bu yolla ulastirir. Ders
kitaplar1 yazilirken hedefledikleri kitlenin gelisim 6zeliklerine uygun bir dil
kullanmalidir. Yapilan arastirmalar, ctimlelerin kisa tutulmasinin ve somut,
acik, tek anlam belirten ciimlelerin daha kolay anlagildigini gostermistir
(Cemaloglu, 2003: 14).

Ders kitab1 yazarlari miimkiin oldugu kadar terimlerin Tiirk¢elerini
kullanmali, dil sanatin1 incelikli bigimde degerlendirmeli, saf ve anlasilir bir
dil kullanmalidirlar. Imla ve noktalama kurallarina uyulmasi ¢ok onemlidir.
Ders kitaplart ¢ocuklarin dil gelisimi i¢cin 6rnek metin olma ozelligi
tasimaktadir. Metin igerisinde climlelerin uzunlugu ve sézciiklerin se¢imi
ogrencilerin gelisim Ozelliklerine gore ayarlanmalidir. Kitapta ses
tekrarlarindan kacinilmali ve monotonlugu bozmak i¢in ardisik sayfalarin
birbirinden farkli tasarimlar tagimasina dikkat edilmelidir. Her dersin hedef
davraniglarindan birisi de ana dil gelisimine katkida bulunmaktir. Bu
baglamda hazirlanan ders kitaplarinin da buna uygun olmasi gerekir (Demir,

2013:106-107).
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3.  BOLUM

YONTEM

3.1. Amacg

Arastirmanin amaci, 2018 yilinda yapilan miifredat degisikligi ile
hazirlanan yeni 10. smif tarih ders kitabinin fiziksel tasarim, egitsel tasarim,
gorsel materyal kullanimi, 6lgme ve degerlendirme boyutlarinda tarih
ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesini saglayarak, kitabin begenilen ve

begenilmeyen 6zelliklerini ortaya koymaktir.
3.2.  Arastirmanm Onemi

Bu arastirma sayesinde:

o Yeni yazilacak ders kitaplar1 icin Ogretmen beklentilerini
gosteren onemli bir veri seti elde edilmis olacaktir.

o 10. smmf Tarih Ders Kitabr’'nin gii¢lii ve zayif yonleri
anlasilabilecektir.

o Diger kitaplar icin yapilacak ¢aligmalar igin kilavuzluk
edecektir.

o Yeni miifredata gore hazirlanmis ders kitaplar1 ile ilgili
yapilmis arastirma sayist azdir. Arastirma nispeten bu boslugun
doldurulmasina hizmet edecektir.

o 2018 miifredatina gore hazirlanmig 10. smuf yeni ders

kitaplarinin, detayli degerlendirmesine yonelik kapsamli bir ¢aligmadir.
3.3.  Smrhhklar

o Aragtirma 2018 yilinda yayimlanan Ilke Yaymlar1 10. sinuf
Tarih Ders Kitabi ile sinirhdir.

o Arastirma Kirklareli ili tarih 6gretmenleri ile sinirhidir.

. Arastirma Dog. Dr. Biilent Akbaba tarafindan gelistirilen “Lise

Tarih Ders Kitaplar1 Degerlendirme Formu” ile sinirhidir.
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. Anket c¢alismasina katilan tarih Ogretmenlerinin verdikleri

cevaplarin gergek fikirlerini beyan ettikleri varsayimina dayanmaktadir.

3.4.  Arastirmanin Modeli ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmis olan anket, aragtirmact
tarafindan 1ilgili literatiir taranarak olusturulmustur. Anketin ilk bolimi
Ogretmelerin  “Yas”, “Meslekteki Calisma Yil1”, “Mezun Oldugu
Universite”, “Mezun Oldugu Fakiilte” ve “Mezun Oldugu Boliim” bilgileri
hakkindaki sorulardan olusmaktadir. Anketin ikinci boliimiinde ise gecerlik
ve giivenirligi Akbaba (2013) tarafindan saglanmis olan “Lise Tarih Ders
Kitaplarin1 Degerlendirme Formu” yer almaktadir. Bu “Lise Tarih Ders
Kitaplarini Degerlendirme Formu (LTDKDF)” her biri “1=Kesinlikle
Katilmiyorum”, “2=Katilmiyorum”, “3=Kararsizim”, “4=Katiliyorum” ve
“5=Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevaplanabilecek 51 sorudan olugsmakta
olup, her bir sorudan alinabilecek minimum puan 1 maksimum puan ise 5tir.
LTDKDF’ nin tamamindan (her bir alt boyutu i¢in de gecerli olmak iizere)
alimacak puan olarak tiim sorularin ortalamasi alinmistir. Bu durumda da
aliabilecek minimum LTDKDF puani 1, maksimum LTDKDF puani ise 5
olmaktadir. LTDKDF den alinacak yiiksek puanlar olumlu tutumu diisiik

puanlar ise olumsuz tutumu gostermektedir.

3.5.  Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizi icin IBM SPSS Statistics 20 programindan
yararlanilmigtir.

Bulgular kisminda sunulan veri analizi sonuglarinin ayrintilart su
sekildedir:

1) Frekans Analizi: Katilimcilarin; "Yas", "Meslekteki Calisma Yil1",

"Mezun oldugu Fakiilte" ve "Mezun oldugu B6lim" bilgilerine ait frekans(n)
ve oran(%) bilgileri tablolar halinde verilmistir.

2) Giivenirlik Analizi: Arastirmada kullanilan "Lise Tarih Ders

Kitaplarini Degerlendirme Formu (LTDKDF)” 6l¢gme aracina ve alt
boyutlarina ait giivenirlik katsayilar1 (Cronbach Alfa) tablolar halinde

verilmisgtir.
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3) Tanmmlayici Istatistikler: Arastirmada kullanilan "Lise Tarih Ders

Kitaplarin1 Degerlendirme Formu (LTDKDF)" nda yer alan maddelerin
tamimlayict istatistikleri (ortalama ve standart sapma) tablolar halinde
verilmistir.

4) Hipotez Testleri: Ogretmenlerin “Yas”, “Meslekteki Calisma Yil1”,

“Mezun Oldugu Bolim” degiskenlerine goére LTDKDF puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli fark gosterip gostermedigi kontrol edilmistir.
Bunun i¢in iki gruba ait puan ortalamasi farkliliklarinin tespitinde bagimsiz
orneklem t-testi, ikiden fazla gruba ait puan ortalamalarmin farkliliklarinin
tespitinde ise One-Way ANOVA kullanilmistir. Bu parametrik testlerin
gerektirdigi varsayimlarin saglanmadigi durumda ise bu testlerin parametrik
olmayan muadilleri kullanilmistir. Bunun i¢in normallik varsayimin
saglanmadig1 durumlarda iki gruba ait rank ortalamalarinin kiyaslanabilmesi
icin Mann-Whitney Testi; ikiden fazla gruba ait rank ortalamalarinin
kiyaslanabilmesi i¢in ise Kruskal-Wallis Testi kullanilmistir. Normalligin
incelenmesinde ise Kolmogorov-Smirnov veya Shapiro-Wilk testinden
faydalanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2002;Giiris ve Astar, 2015; Bayram, 2017).
Tiim hipotez testlerinin sonuglarinin yorumlanmasinda %35 anlam diizeyi

esas almmustir.

3.6. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni 10. sinif Ilke Yayinlari tarih kitabii kullanan tiim
tarth Ogretmenleridir. Arastirmanin O6rneklemi 2018-2019 egitim-0gretim
yilinda, Kirklareli il sinirlart i¢inde calisan biitiin tarih 6gretmenleridir.
Orneklemin segimi kiime teknifine gore yapilmustir. Arastirma 6rneklemi

olusturulurken kiimelere gére ornekleme teknigi kullanilmigtir (Bayram,

2017:24).

3.7. Problem Ciimlesi

Bu ¢aligmada problem durumu, 2018 yilinda hazirlanan yeni miifredat ile
birlikte degisen 10. smif tarih ders kitaplarmin 6gretmenler tarafindan

degerlendirilmesini saglamaktir.
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3.8. Alt Problem Cumleleri
Arastirmada su sorulara cevap aranmustir:

o Ogretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarin1 Degerlendirme”
konusunda en 6nemli gordiikleri konular nelerdir?

e Yaslari, Ogretmenlerin 10. Simf “Lise Tarih Ders Kitaplarini
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

e Yaglari, 6gretmenlerin 10. Sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Fiziksel
Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor
mudiir?

e Yagslari, 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Egitsel
Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor
miidiir?

e Yaslari, 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Gorsel
Materyal Kullanimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili
bir faktor miidiir?

e Yaslari, 6gretmenlerin 10. simif “Lise Tarth Ders Kitaplarinin Dil,
Anlatim ve Imla Agisindan Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde
etkili bir faktor miidiir?

e Yaslari, dgretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Olgme
ve Degerlendirme Ag¢isindan Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde
etkili bir faktor miidiir?

e Meslekteki ¢alisma yillari, 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarmi1 Degerlendirme”’ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor
mudiir?

e Meslekteki ¢alisma yillari, 6gretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin  Fiziksel Tasarimlarint Degerlendirme”ye yonelik tutum
diizeylerinde etkili bir faktér miidiir?

e Meslekteki ¢alisma yillari, 6gretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarmin  Egitsel Tasarimlarmi Degerlendirme”ye yonelik  tutum

diizeylerinde etkili bir faktér miidiir?
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e Meslekteki ¢alisma yillari, 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplariin Gorsel Materyal Kullanimlarini Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

e Meslekteki ¢alisma yillari, 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarmin Dil, Anlatim ve Imla A¢isindan Degerlendirme”ye yonelik tutum
diizeylerinde etkili bir faktér miidiir?

e Meslekteki calisma yillari, 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Olgme ve Degerlendirme Agisindan Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

e Mezun Oldugu Boliim, ogretmenlerin 10. sif “Lise Tarih Ders
Kitaplarin1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor
miidiir?

e Mezun Oldugu Boliim, ogretmenlerin 10. smf “Lise Tarih Ders
Kitaplarmmin  Fiziksel Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum
diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

e Mezun Oldugu Bolim, 6gretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarimi  Degerlendirme”ye yonelik tutum
diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

e Mezun Oldugu Boliim, ogretmenlerin 10. siif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Gorsel Materyal Kullanimlarini Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

e Mezun Oldugu Boliim, ogretmenlerin 10. siif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Dil, Anlatim ve Imla A¢isindan Degerlendirme”ye yonelik tutum
diizeylerinde etkili bir faktér miidiir?

e Mezun Oldugu Boéliim, 6gretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarmin Olgme ve Degerlendirme Acisindan Degerlendirme”ye yonelik

tutum diizeylerinde etkili bir faktoér miidiir?

3.9. Hipotezler
e Ho: Yas gruplarina gore Ogretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders

Kitaplarin1 Degerlendirme”’ye yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.
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e Hai: En az bir yas grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarin1 Degerlendirme”ye yoOnelik tutum diizeyleri digerlerinden
farklidir.

e Ho: Yas gruplarma gore 6gretmenlerin 10. smif “Lise Tarih Ders
Kitaplarimin Fiziksel Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum
diizeyleri arasinda fark yoktur

e Hi: En az bir yas grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin  Fiziksel Tasarimlarint Degerlendirme”ye yonelik tutum
diizeyleri digerlerinden farklidir.

e Ho: Yas gruplarina gére 6gretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarin1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri
arasinda fark yoktur.

e Hi: En az bir yas grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri
digerlerinden farklidir.

e Ho: Yas gruplarma gore 6gretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Gorsel Materyal Kullanimlarini Degerlendirme”ye yo6nelik
tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

e Ha: En az bir yas grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Gorsel Materyal Kullanimlarini Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeyleri digerlerinden farklidir.

e Ho: Yas gruplarina gore dgretmenlerin 10. smif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Dil, Anlatim ve Imla A¢isindan Degerlendirme”ye yonelik tutum
diizeyleri arasinda fark yoktur.

e Hai: En az bir yas grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Dil, Anlatim ve Imla A¢isindan Degerlendirme”ye yonelik tutum
diizeyleri digerlerinden farklidir.

e Ho: Yas gruplarina gore 6gretmenlerin 10. sinif ““Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Olgme ve Degerlendirme Agisindan Degerlendirme”ye ydnelik
tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

e Hi: En az bir yag grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Olgme ve Degerlendirme Agisindan Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeyleri digerlerinden farkhidir.
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e Ho: Meslekteki ¢alisma yili gruplarina gore 6gretmenlerin 10. simif
“Lise Tarih Ders Kitaplarim1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri
arasinda fark yoktur.

e Hi: En az bir meslekteki ¢alisma yil1 grubundaki 6gretmenlerin 10.
siif “Lise Tarih Ders Kitaplarini Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri
digerlerinden farklidir.

e Ho: Meslekteki caligma yili gruplarina gore 6gretmenlerin 10. sinif
“Lise Tarih Ders Kitaplarinin Fiziksel Tasarimlarini Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

e Hi: En az bir meslekteki ¢aligma yil1 grubundaki 6gretmenlerin 10.
siif “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Fiziksel Tasarimlarini Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeyleri digerlerinden farklidir.

e Ho: Meslekteki calisma yili gruplarina gore dgretmenlerin 10. sinif
“Lise Tarih Ders Kitaplarmin Egitsel Tasarimlarini Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

e Hi: En az bir meslekteki ¢calisma yili grubundaki 6gretmenlerin 10.
siif “Lise Tarih Ders Kitaplarmin Egitsel Tasarimlarint Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeyleri digerlerinden farklidir.

e Ho: Meslekteki ¢alisma yili gruplarina gore ogretmenlerin 10. sinif
“Lise Tarth Ders Kitaplarinin Gorsel Materyal Kullanimlarini
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

e Hi: En az bir meslekteki ¢caligma yili grubundaki 6gretmenlerin 10.
sif “Lise Tarth Ders Kitaplarinin Gorsel Materyal Kullanimlarini
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri digerlerinden farklidir.

e Ho: Meslekteki ¢alisma yili gruplarina gore 6gretmenlerin 10. simif
“Lise Tarih Ders Kitaplarinin Dil, Anlatim ve Imld Acisindan
Degerlendirme”’ye yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

e Hi: En az bir meslekteki ¢calisma yili grubundaki 6gretmenlerin 10.
simf “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Dil, Anlatim ve Imlad Agisindan
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri digerlerinden farklidir.

e Ho: Meslekteki ¢aligma yili gruplarina gore 6gretmenlerin 10. sinif
“Lise Tarih Ders Kitaplarinin Olgme ve Degerlendirme Agisindan
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.
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e Hi: En az bir meslekteki ¢alisma yil1 grubundaki 6gretmenlerin 10.
sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Olgme ve Degerlendirme Agisindan
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri digerlerinden farklidir.

e Ho: Mezun olduklar1 boliimlere gore dgretmenlerin 10. simif “Lise
Tarih Ders Kitaplarin1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri arasinda
fark yoktur.

e Hi: Mezun olduklar1 bdliimlere gore dgretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarin1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri arasinda
fark vardir.

e Ho: Mezun olduklar1 boliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarinin Fiziksel Tasarimlarint Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

e Hi: Mezun olduklar1 boliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarinin Fiziksel Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeyleri arasinda fark vardir.

e Ho: Mezun olduklar1 boliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarimi Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

e Hi: Mezun olduklar1 bdliimlere gore dgretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarimi Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeyleri arasinda fark vardir.

e Ho: Mezun olduklar1 boliimlere gore 6gretmenlerin 10. smif “Lise
Tarih Ders Kitaplarmin Gorsel Materyal Kullanimlarini Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

e Hi: Mezun olduklar1 boliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarinin Gorsel Materyal Kullanimlarini Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeyleri arasinda fark vardir.

e Ho: Mezun olduklar1 boliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarinin Dil, Anlatim ve Imla Agisindan Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

e Hi: Mezun olduklar1 bdliimlere gore dgretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarmin Dil, Anlatim ve imla Agisindan Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeyleri arasinda fark vardir.
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e Ho: Mezun olduklar1 boliimlere gore ogretmenlerin 10. smif “Lise
Tarih Ders Kitaplarmm Ol¢gme ve Degerlendirme  Agisindan
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

e Hi: Mezun olduklar1 boliimlere gore ogretmenlerin 10. simif “Lise
Tarih  Ders Kitaplarinmn  Olgme ve Degerlendirme  Agisindan

Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri arasinda fark vardir.
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4.  BOLUM:

BULGULAR
4.1. Frekans Analizi

Tablo 1: Katihmcilarin Yaslarina Ait Dagilim

Yas Frekans (n) Oran (%)
20-35aras1 8 14,3
36-50 arasi 39 69,6
51-65 arasi 9 16,1
TOPLAM 56 100,0

Ankete katillan Ogretmenlerin yas dagilimlar1 yukaridaki tabloda
verilmistir (Tablo 1). Buna gore dgretmenlerin %14,3” i “20-35 aras1”,

%69,6’s1 “36-50 aras1” ve %16,1°1 “51-65 aras1” yastadir.

Tablo 2: Katihmcilarin Meslekteki Calisma Yillarina Ait Dagilim

Meslekteki Calisma

Yil Frekans (n) Oran (%)
1-10 y1l arasi 10 17,9
11-20 y1l aras1 17 30,4
21-30 y1l aras1 23 41,1

31 veya listil 6 10,7
TOPLAM 56 100,0

Ankete katilan 6gretmenlerin meslekteki ¢alisma yillarina ait dagilimlart
yukaridaki tabloda verilmistir (Tablo 2). Buna gore dgretmenlerin %17,9’
u“1-10 aras1”, %30,4°14“11-20 aras1”, %41,1°1 “21-30 aras1” ve %10,7’si “31

veya istii” yildir mesleklerinde caligmaktadirlar.
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Tablo 3:Katihmcilarin Mezun Olduklar Fakiiltelere Ait Dagilim

Mezun Olunan Fakiilte Frekans (n) Oran (%)
Fen Edebiyat Fakiiltesi 37 66,1
Egitim Fakiiltesi 15 26,8
Dil ve Tarih-Cografya

Fakiltesi 3 54
Agikogretim Fakiiltesi 1 1,8
TOPLAM 46 100,0

Ankete katilan Ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiiltelere gore
dagilimlar1 yukaridaki tabloda verilmistir (Tablo 3). Buna gore 6gretmenlerin
%66,1’1 “Fen Edebiyat Fakiiltesi”, %26,8°1 “Egitim Fakiiltesi”, %5,4 i “Dil
ve Tarih-Cografya Fakiiltesi” ve %1,8’1 “A¢ikogretim Fakiiltesi” nden mezun

olmustur.

Tablo 4: Katihmcilarin Mezun Olduklari Boliimlere Ait Dagilim

Mezun olunan Béliim Frekans (n) Oran (%)

Tarih 41 73,2
Tarih Ogretmenligi 15 26,8
TOPLAM 46 100,0

Ankete katilan 6gretmenlerin meslekteki ¢alisma yillarina ait dagilimlari
yukaridaki tabloda verilmistir (Tablo 4). Buna gore 6gretmenlerin %73,2’si

“Tarih” ve %26,8°1 “Tarih Ogretmenligi” boliimiinden mezun olmuslardir.
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4.2. Giivenirlik

Tablo 5: “Lise Tarih Ders Kitaplarin1 Degerlendirme Formu
(LTDKDF)” Boyutlarina Ait Giivenirlik ve Ortalama Degerleri

Alt Boyut '\S:}i(:le Ortalama CroAr:?: "
B1: Fiziksel Tasarim 5 Madde 3,29+ 1,40 1,’660
B2: Egitsel Tasarim 27 Madde 3,04 + 0,86 0,974
B3: Gorsel Materyal Kullanimi 8 Madde 3,20+0,99 0,937
B4: Dil, Anlatim ve Imla 5 Madde 3,74 £ 0,64 0,749
B5: Olgme ve Degerlendirme 6 Madde 3,53+ 0,81 0,896
Lise Tarih Ders Kitaplarini 51 Madde 32140,83 0,082

Degerlendirme Formu(LTDKDF)

LTDKDF araci (her bir boyutu dahil olmak tizere) giivenilir bulunmustur
(o. > 0,70). LTDKDF puan ortalamasi ise 3,21 + 0,83 olarak hesaplanmistir
(Tablo 5). LTDKDF alt boyutlarina ait ortalama degerleri ise soyle
bulunmustur:

- “Fiziksel Tasarim” alt boyutunun ortalamas: 3,29 + 1,40 olarak
hesaplanmuistir.

- “Egitsel Tasarim” alt boyutunun ortalamasi 3,04 + 0,86 olarak
hesaplanmustir.

- “Gorsel Materyal Kullanimi” alt boyutunun ortalamast 3,20 + 0,99
olarak hesaplanmustir.

- “Dil, Anlatim ve Imla” alt boyutunun ortalamasi 3,74+ 0,64 olarak
hesaplanmastir.

- “Olgme ve Degerlendirme” alt boyutunun ortalamasi 3,53 + 0,81 olarak

hesaplanmustir.

LTDKDF puanlarina bakildiginda 6gretmenlerin, 10. sinif Lise Tarih
Ders Kitaplarini ile ilgili genel olarak olumlu bir tutuma (X =3,21, s=0,83)
sahip olduklar1 goriilmiistir. Aynt zamanda LTDKDF' nin her bir alt
boyutunun puanlarina bakildiginda da aynt durumun gecerli oldugu
goriilmistiir. Buna ek olarak ogretmenlerin, 10. smif Lise Tarih Ders

Kitaplari ile ilgili olarak en yiiksek olumlu tutumu "Dil, Anlatim ve Imla” alt
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boyutunda gosterdikleri (X =3,74, s=0,64) de goriilmiistiir. Ayrica; diger
boyutlara gore 6gretmenlerin, 10. sinif Lise Tarih Ders Kitaplar: ile ilgili
olarak daha diisiik diizeyde olumlu tutum sahibi olduklar1 boyutun da “Egitsel
Tasarim” alt boyutu (X =3,04, s=0,86) oldugu goriilmiistiir.

4.3.  Tammlayic Istatistikler

Tablo 6: “Lise Tarih Ders Kitaplarim1 Degerlendirme Formu”

Maddelerine Ait Tamimlayiel Istatistikler

Ortalama Standart

Madde X Sapma(s)
3,29 1,398
1-Tarih ders kitab1 kullanish ve saglamdir.
2-Kitabin tasarimi ilgi ¢ekicidir (sayfa diizeni, renkler, 3,29 1,398
gorseller, baski kalitesi).
3-Kitabin genel goriiniimii okuma ve inceleme istegi 3,29 1,398
uyandirmaktadir.
4-Yazi tipi, boyutu, sayfaya diisen satir sayisi, gorsellerin 3,29 1,398
sayfaya yerlestirilme diizeni uygundur.
5-Organizasyon semasi kitabin kullanimi hakkinda 6grenciye 3,29 1,398
yol géstermektedir.
3,11 1,155
6-Sozlitk boliimi dogru ve yeterlidir.
7-Kitapta kullanilan yazili ve gorsel materyallerin dipnotlari 3,52 1,027
(aktarilan bilginin hangi kaynaktan alindigina dair agiklama)
verilmigtir.
8-Kitabin yaziminda kullanilan yazili ve gorsel kaynaklar 3,89 0,824
kaynakcada gosterilmistir.
9-Ders kitabi farkli yontem, teknik ve etkinliklerin 3,05 1,166
uygulanmasina olanak saglar.
10-Ders kitabinda kullanilan kaynaklarin say1 ve kalitesi 3,21 1,074

yeterlidir.
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11-Ders kitabinda 6grenci seviyesine uygun arastirma,
inceleme ve gozlemlere yer verilmistir.

12-Konular siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olaylarin
birlikte verildigi biitiinciil bir bakis acisiyla ele alinmustir.

13-Ders kitabi sosyal bilimlerin ortaya koydugu yeni bilgileri,
aragtirma sonuglarini ve farkli bilim insanlarinin bakis agilarini

yansitmaktadir.

14- Ders kitab1 milli kimlik ve vatandaglik bilinci
kazandirmaktadir.

15-Bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasina yonelik
etkinliklere yer verilmistir.

16- Bilginin insa edilebilmesi igin farkli materyallerin

(karikatiir, tablo, edebi iirlinler vb.) ¢oziimlenmesine yonelik
uygulamalara yer verilmistir.

17-Metinler ile gorsel materyaller uyumludur.

18- Her {initenin ve bdliimiin baginda 6grenciyi motive edici,
diisiinmeye ve arastirmaya sevk edici unsurlara yer verilmistir.

19- Kullanilan kavramlar 6grencilerin bilissel ve duyussal
ozelliklerine uygundur.

20- Igerigin hazirlanisi ve sunumu farkli 6grenme bigimlerine
ve stillerine hitap etmektedir (gorsel, isitsel, kinestetik vb.).

21-Edebi iiriinler kullanilarak igerik zenginlestirilmistir.

22- Ders kitab1 6grencilerin birinci ve ikinci elden kaynaklari
kullanacag etkinlikler sunarak tarihgilik becerilerini
gelistirmektedir.

23- Konularin iglenisinde 6grencilerin gelisim basamaklarini
dikkate almaktadir.

24- Ders kitabinin {ist diizey diisiinme becerilerini (problem
¢Ozme, elestirel diisiinme vb.) gelistirmeye katkis1 vardir.

25- Ders kitabinin kiiresel bir biling kazandirmaktadir.
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2,96

2,98

2,95

3,11

2,93

3,02

3,57

3,14

2,98

2,96

3,41

2,77

2,79

2,88

2,8

1,144

1,258

1,102

1,139

1,042

1,12

0,988

1,052

0,963

1,206

1,092

1,221

1,091

1,129

1,135



26- Ders kitaplari tarih biliminin diger bilim dallartyla
iligkilerini yansitmaktadir.

27-Ders kitab1 6grencilerin kendi tarih anlayiglarim
olusturmalarina katki saglamaktadir.

28- Ders kitabindaki icerigin kronolojik olarak sunulmasi
konularin daha rahat kavranmasina katki saglamaktadir.

29-Tarihsel olaylar1 o olaylar1 yasamis kisilerin aktarimlariyla
sunulmaktadir.

30- Ders kitab1 6grencilere kargilagtirmali bir bakis agis1

kazandirmaktadir.

31- Ders kitab1 zaman ve kronolojiyi, siireklilik ve degisimi

algilamaya katki saglamaktadir.

32-Ders kitab1 6grencinin gegmise ilgisini uyandirmaktadir.

33- Gorsel dgeler dogru, giincel ve 6gretim i¢in yararlt

olabilecek nitelikte sunulmustur.

34-Gorsel 6geler, 6grencilerin biligsel 6zelliklerine uygundur.

35- Gorsel dgeler mesaj aktarimina katkida bulunmaktadir.

36- Gorsel dgelerin boyutlari amaca hizmet edecek

Olgiilerdedir.

37- Gorsel materyaller tiirlerine gore ayirt edilmis ve

numaralandirilmigtir.

38- Gorsel materyaller baglik ve alt yazi vardir, bunlar gorselle

tutarhdir.

39- Kavramlar arast iligkileri géstermek amaciyla, kavram

haritalari, kavram karikatiirleri ve kavram aglar1 kullanilmistir.

40- Yazili belgelere ihtiyag duymadan bilgiye ulasmay1

saglayacak gorsel materyaller kullanilmistir.
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3,13

2,84

3,02

2,75

2,61

2,84

2,96

3,09

3,29

3,36

3,3

3,3

3,61

2,82

2,84

1,063

1,108

1,272

1,195

1,039

1,203

1,044

1,18

1,261

1,167

1,22

1,127

1,039

1,281

1,233



41- Ogrencilerin yasina ve kisisel 6zelliklerine uygun dil ve

climle yapisi kullanilmistir.

42- Ders kitab1 imla ve dil bilgisi kurallarina uygundur.

43- Yabanci sozciikler, Tiirkge okunuslari ile birlikte

verilmistir.

44- Ders kitabindaki metinlerin ciimle yapisi diizgiin ve

anlagilirdir.

45- Ders kitab1 6grencilerin kelime haznelerine katki

saglamaktadir.

46- Ders kitabindaki sorular anlagilirdir.

47- Degerlendirme sorular1 6grencilerin bilgi birikimine

uygundur.

48- Degerlendirme sorular1 6grencileri diisiinmeye, tartigmaya

ve aragtirmaya tesvik etmektedir.

49- Ders kitabinda 6grencilerin kendisini ve arkadaslarin

degerlendirmesine imkan saglayan tekniklere yer verilmistir.

50-Degerlendirme sorular farkli tiirlerden olugmaktadir
(coktan se¢meli, eslestirme, bosluk doldurma, acik uglu,

dogru-yanlis, bulmaca vd.).

51- Unite sonunda verilen degerlendirme sorulari, iinite

siiresince yer alan kazanimlar1 6lgecek yeterliliktedir.

3,98

3,93

3,66

3,57

3,57

3,75

3,57

3,38

2,93

4,05

3,5

0,134

0,931

1,014

1,042

1,059

11

0,988

1,001

1,024

0,883

0,991

“Lise Tarih Ders Kitaplarini Degerlendirme Formu” maddelerine ait
tanimlayici istatistikler yukaridaki tabloda verilmistir (Tablo 6).

LTDKDF puanlart ile ilgili tanimlayict istatistikler incelendiginde
ogretmenlerin, 10. smf Lise Tarth Ders Kitaplarmin "Degerlendirme
sorularinin farkli tiirlerden olusmasi (¢oktan se¢meli, eslestirme, bosluk
doldurma, acik uglu, dogru-yanlis, bulmaca vd.)" konusunda yiiksek diizeyde
olumlu goriis (X =4,05, s=0,883) sahibi olduklar1 gériilmiistiir. Benzer
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sekilde dgretmenler, 10. siuf Lise Tarih Ders Kitaplarinda " Ogrencilerin
yasina ve kisisel Ozelliklerine uygun dil ve ciimle yapisi kullanildig1"
konusunda (X =3,98, s=0,134) ve " Ders kitaplarinin imla ve dil bilgisi
kurallarma uygunlugu" konusunda (X =3,93, $=0,931) olumlu goriis
bildirmislerdir.

LTDKDF puanlar ile ilgili tanimlayici istatistikler incelendiginde
ogretmenlerin, 10. smif Lise Tarih Ders Kitaplarmin "Ogrencilere
kargilagtirmali bir bakis agis1 kazandirmakta" oldugu konusunda olumlu
goriise (X =2,61, s=1,039) sahip olmadiklar1 da goriilmiistiir. Buna benzer
sekilde Ogretmenlerin, 10. simif Lise Tarih Ders Kitaplarinda "Tarihsel
olaylarin o olaylar1 yasamis kisilerin aktarimlariyla sunulmasi" konusunda
(X = 2,75, s=1,195) ve "Ders kitabinin 6grencilerin birinci ve ikinci elden
kaynaklart  kullanacagi etkinlikler —sunarak tarihgilik  becerilerini
gelistirmekte" oldugu konusunda (X = 2,77, s=1,221) olumlu goriise sahip

olmadiklar1 da goriilmiistiir.

4.4. Hipotez Testleri

- Yas, ogretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders Kitaplarin
Degerlendirme ’ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

Ho: Yas gruplarina gore Ogretmenlerin 10. siif “Lise Tarih Ders
Kitaplarin1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur

Hi: En az bir yas grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarini Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri digerlerinden

farklidir.
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Tablo 7: “Yas” Degiskenine Gore LTDKDF Puan Ortalamalarina
Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Degisken Kategori N Ortalama Standart Rank Ki- sd p
Sapma Kare
Ortalamasi
20-35 8 3,09 0,588 24,81
arasi
36-50 39 3,26 0,908 29,82
Yas 0,867 2 0,648
arasi
51-65 9 3172 0,579 26,06

arasi

ANOVA yapilabilmesi i¢in gerekli olan normal dagilim varsayiminin
saglanmamasindan dolayr bu testin parametrik olmayan karsilig1 olarak
Kruskal-Wallis testi yapilmigtir (Tablo 7). Yapilan Kruskal-Wallis testi
sonucunda; yaslarina gore 6gretmenlerin LTDKDF puan rank ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanamamistir
(H(2)=0,867, p=0,648). Tablodaki degerlerin ayrintilarina bakildiginda
LTDKDF puan ortalamalar1 yoniinden "36-50 aras1" 6gretmenlerin en yiiksek
puana sahip olduklar goriilmektedir. Dolayisiyla LTDKDF puan ortalamalari
yoniinden "36-50 aras1" Ogretmenlerin diger yas grubundaki 6gretmenlere
gore daha olumlu bir algiya (3,26 = 0,908) sahip olduklart goériilmektedir.
Benzer sekilde, LTDKDF puan ortalamalar1 yoniinden "51-65 aras1”
ogretmenlerin (3,17 = 0,579) de "20-35 aras1" dgretmenlere (3,09 + 0,588)
gore daha olumlu bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Digerlerine gore
en diisitk LTDKDF puan ortalamalari sahip olan "20-35 aras1" 6gretmenlerin
(3,09 £ 0,588) de LTDKDF puan ortalamalar1 yoniinden diger yas grubundaki
ogretmenlere gore daha olumsuz bir algiya sahip olduklar1 gorilmektedir.
Bunlara ragmen; yapilmis olan Kruskal-Wallis testi bu alg1 diizeyleri
arasindaki farklarn istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 gostermistir. Bu
yiizden; yas, oOgretmenlerin 10. smf “Lise Tarih Ders Kitaplarin
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak

bulunmamistir. Diger bir deyisle 0Ogretmenlerin LTDKDF diizeyleri
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bulunduklar1 yas gruplarma gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermemistir.

- Yaslari, 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarimin Fiziksel
Tasarimlarimi Degerlendirme ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor
miidiir?

Ho: Yas gruplarina gore o6gretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarmin Fiziksel Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum
diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: En az bir yas grubundaki 6gretmenlerin 10. smif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin  Fiziksel Tasarimlarin1i  Degerlendirme”ye yonelik tutum

diizeyleri digerlerinden farklidir.

Tablo 8: “Yas” Degiskenine Gore LTDKDF (Fiziksel Tasarim Alt

Boyutu) Puan Ortalamalarna iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Degisken Kategori N Ortalama Standart Rank Ki- sd P
Sapma Kare
Ortalamasi
20-35 8 2,750 1,165 21,69
arasi
Yas 36-50 39 3,410 1,482 30,36 2011 2 0331
arasi
51-65 9 3222 1,202 26,50

arasi

ANOVA vyapilabilmesi i¢in gerekli olan normal dagilim varsayiminin
saglanmamasindan dolayr bu testin parametrik olmayan karsilig1 olarak
Kruskal-Wallis testi yapilmistir (Tablo 8). Yapilan Kruskal-Wallis testi
sonucunda; yaslarina gore ogretmenlerin LTDKDF (Fiziksel Tasarim alt
boyutu) puan rank ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliga rastlanamamistir (H(2)=2,211, p=0,331). Tablodaki degerlerin
ayrintilarina bakildiginda LTDKDF (Fiziksel Tasarim alt boyutu) puan

ortalamalar1 yoniinden "36-50 aras1" 6gretmenlerin en yiiksek puana sahip
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olduklar1 goriilmektedir. Dolayistyla LTDKDF (Fiziksel Tasarim alt boyutu)
puan ortalamalar1 yoniinden "36-50 arasi" Ogretmenlerin diger yas
grubundaki 6gretmenlere gére daha olumlu bir algiya (3,410 £ 1,482) sahip
olduklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde, LTDKDF (Fiziksel Tasarim alt
boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden "51-65 aras1" 6gretmenlerin (3,222 +
0,202) de "20-35 aras1" 6gretmenlere (2,750 £+ 1,165) gore daha olumlu bir
algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Digerlerine gore en diisiik LTDKDF
(Fiziksel Tasarim alt boyutu) puan ortalamalar1 sahip olan "20-35 aras1”
ogretmenlerin (2,750 £+ 1,165) de LTDKDF (Fiziksel Tasarim alt boyutu)
puan ortalamalar1 yoniinden diger yas grubundaki 6gretmenlere gore daha
olumsuz bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunlara ragmen; yapilmis
olan Kruskal-Wallis testi bu algi diizeyleri arasindaki farklarin istatistiksel
olarak anlamli olmadigini1 gostermistir. Bu yiizden; yas, 6gretmenlerin 10.
siif “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Fiziksel Tasarimlarin1 Degerlendirme’ye
yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak bulunmamistir. Diger bir
deyisle ogretmenlerin LTDKDF (Fiziksel Tasarim alt boyutu) diizeyleri
bulunduklar1 yas gruplarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermemistir.

- Yaslari, ogretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarimin Egitsel
Tasarimlarim Degerlendirme ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor
miidiir?

Ho: Yas gruplarina gore oOgretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri
arasinda fark yoktur.

Hi: En az bir yas grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplariin Egitsel Tasarimlarin1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri

digerlerinden farkhidir.

69



Tablo 9: “Yas” Degiskenine Gore LTDKDF (Egitsel Tasarim Alt

Boyutu) Puan Ortalamalarina fliskin Kruskal-Wallis TestiSonucu

Degisken Kategori N Ortalama Standart Rank Ki- sd p
Sapma Kare
Ortalamasi
20-35 8 2921 0,676 24,94
arasi
36-50 39 3,092 0,917 29,60
Yas 0649 2 0,723
arasi
51-65 9 2942 0,781 26,89

arasi

ANOVA yapilabilmesi i¢in gerekli olan normal dagilim varsayiminin
saglanmamasindan dolayr bu testin parametrik olmayan karsilig1 olarak
Kruskal-Wallis testi yapilmigtir (Tablo 9). Yapilan Kruskal-Wallis testi
sonucunda; yaslarma gore ogretmenlerin LTDKDF (Egitsel Tasarim alt
boyutu) puan rank ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliga rastlanamamistir (H(2)=0,649, p=0,723). Tablodaki degerlerin
ayrintilarina bakildiginda LTDKDF (Egitsel Tasarim alt boyutu) puan
ortalamalar1 yoniinden "36-50 aras1" 6gretmenlerin en yiiksek puana sahip
olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla LTDKDF (Egitsel Tasarim alt boyutu)
puan ortalamalari yoniinden "36-50 aras1" Ogretmenlerin diger yas
grubundaki 6gretmenlere gore daha olumlu bir algiya (3,092 + 0,917) sahip
olduklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde, LTDKDF (Egitsel Tasarim alt
boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden "51-65 aras1" 6gretmenlerin(2,942 +
0,781) de "20-35 aras1" 6gretmenlere (2,921 + 0,676) gore daha olumlu bir
algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Digerlerine gore en diisik LTDKDF
(Egitsel Tasarim alt boyutu) puan ortalamalari sahip olan "20-35 aras1”
ogretmenlerin (2,921 £ 0,676) de LTDKDF (Egitsel Tasarim alt boyutu)
puan ortalamalar1 yoniinden diger yas grubundaki 6gretmenlere gore daha
olumsuz bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunlara ragmen; yapilmis
olan Kruskal-Wallis testi bu alg1 diizeyleri arasindaki farklarin istatistiksel
olarak anlamli olmadigin1 gostermistir. Bu ylizden; yas, 6gretmenlerin 10.

sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarini Degerlendirme”’ye
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yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak bulunmamistir. Diger bir
deyisle Ogretmenlerin LTDKDF (Egitsel Tasarim alt boyutu) diizeyleri
bulunduklar1 yas gruplarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermemistir.

- Yaslar, ogretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Gorsel
Materyal Kullanimlarini Degerlendirme "ye yonelik tutum diizeylerinde etkili
bir faktor miidiir?

Ho: Yas gruplarina gore o6gretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarmin Gorsel Materyal Kullanimlarini Degerlendirme™ye yonelik
tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: En az bir yas grubundaki 6gretmenlerin 10. smif “Lise Tarih Ders
Kitaplarmmin Gorsel Materyal Kullanimlarini Degerlendirme™ye yonelik
tutum diizeyleri digerlerinden farklidir.

Tablo 10: “Yas” Degiskenine Gore LTDKDF (Gorsel Materyal
Kullanim alt boyutu) Puan Ortalamalarina iliskinVaryans Analizi

Sonucu
. Standart Varyansin Kareler Kareler
Yas Kategorisi n Ortalama Sapma Kaynag Toplam sd Ortalamasi F P
20-35 aras1 8 3,031 0,671
Gruplar 0,602 2 0,301
36-50 aras1 39 3,269 1,057 Arasi
0,299 0,743

51-65 arasi 9

3,056 0,984 Grup 53,387 53 1,007

igi
Toplam 56 3,201 0,9918 Toplam 53,990 55

Yapilan Varyans analizi sonucunda “Yas” degiskenine gore
ogretmenlerin LTDKDF (Gorsel Materyal Kullanimi alt boyutu) puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir (F(2, 53)=0,299, p =
0,743). Tablodaki degerlerin ayrintilarina bakildiginda LTDKDF (Gorsel
Materyal Kullanimi alt boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden "36-50 aras1"

Ogretmenlerin en yiiksek puana sahip olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla
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LTDKDF (Gorsel Materyal Kullanimi alt boyutu) puan ortalamalari
yoniinden "36-50 arasi" ogretmenlerin diger yas grubundaki 6gretmenlere
gore daha olumlu bir algiya (3,269 + 1,057) sahip olduklar1 goériilmektedir.
Benzer sekilde, LTDKDF (Gorsel Materyal Kullanimi alt boyutu) puan
ortalamalar1 yoniinden "51-65 aras1" 6gretmenlerin(3,056 + 0,984) de "20-35
aras1" Ogretmenlere (3,031 £+ 0,671) gore daha olumlu bir algiya sahip
olduklar1 goriilmektedir. Digerlerine gore en disik LTDKDF (Gorsel
Materyal Kullanim1 alt boyutu) puan ortalamalar1 sahip olan "20-35 aras1"
ogretmenlerin (3,031 £ 0,671) de LTDKDF (Gorsel Materyal Kullanimi alt
boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden diger yas grubundaki 6gretmenlere gore
daha olumsuz bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunlara ragmen;
yapilmis olan Varyans Analizi bu algi diizeyleri arasindaki farklarin
istatistiksel olarak anlamli olmadigini gostermistir. Bu yiizden; yas,
ogretmenlerin 10. simmif “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Gorsel Materyal
Kullanimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor
olarak bulunmamistir. Diger bir deyisle dgretmenlerin LTDKDF (Gorsel
Materyal Kullanimi alt boyutu) diizeyleri bulunduklar1 yas gruplarina gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermemistir.

- Yaslari, ogretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarimin Dil,
Anlatim ve Imlda Acisindan Degerlendirme’ye yonelik tutum diizeylerinde
etkili bir faktor miidiir?

Ho: Yas gruplarina gore oOgretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinm Dil, Anlatim ve Imla Agisindan Degerlendirme”ye ydnelik tutum
diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: En az bir yas grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Dil, Anlatim ve Imla A¢isindan Degerlendirme”ye yonelik tutum

diizeyleri digerlerinden farklidir.
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Tablo 11: “Yas” Degiskenine Gore LTDKDF (Dil, Anlatim ve imla Alt

Boyutu) Puan Ortalamalarina fliskin Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Degisken Kategori N Ortalama Standart Rank Ki- sd P
Sapma Ortalamas1 Kare

20-35 8 3,875 0,212 30,31
arasi
Yas 36-50 39 3,713 0,730 28,31 0128 2 0938
arasi
51-65 9 3,756 0,488 27,72

arasi

ANOVA yapilabilmesi i¢in gerekli olan normal dagilim varsayiminin
saglanmamasindan dolayr bu testin parametrik olmayan karsilig1 olarak
Kruskal-Wallis testi yapilmistir (Tablo 11). Yapilan Kruskal-Wallis testi
sonucunda; yaslarina gore dgretmenlerin LTDKDF (Dil, Anlatim ve imla alt
boyutu) puan rank ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliga rastlanamamistir (H(2)=0,128, p=0,938). Tablodaki degerlerin
ayrmtilarina bakildiginda LTDKDF (Dil, Anlatim ve Imla alt boyutu) puan
ortalamalar1 yoniinden "20-35 aras1" 0gretmenlerin en yiliksek puana sahip
olduklar1 goriilmektedir. Dolayistyla LTDKDF (Dil, Anlatim ve Imla alt
boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden "20-35 aras1" dgretmenlerin diger yas
grubundaki 6gretmenlere gore daha olumlu bir algiya (3,875 + 0,212) sahip
olduklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde, LTDKDF (Dil, Anlatim ve Imla alt
boyutu) puan ortalamalari yoniinden "51-65 arasi1" ogretmenlerin(3,756 +
0,488) de "36-50 aras1" 6gretmenlere (3,713 £ 0,730) gore daha olumlu bir
algiya sahip olduklart goriilmektedir. Digerlerine gore en diisiik LTDKDF
(Dil, Anlatim ve Imla alt boyutu) puan ortalamalari sahip olan "36-50 aras1"
ogretmenlerin (3,713 + 0,730) de LTDKDF (Dil, Anlatim ve imla alt boyutu)
puan ortalamalar1 yoniinden diger yas grubundaki 6gretmenlere gore daha
olumsuz bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunlara ragmen; yapilmis
olan Kruskal-Walllis Testi bu alg1 diizeyleri arasindaki farklarin istatistiksel
olarak anlamli olmadigin1 gostermistir. Bu yiizden; yas, 6gretmenlerin 10.

simf “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Dil, Anlatim ve Imlad agisindan
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Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak
bulunmamaistir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin LTDKDF (Dil, Anlatim ve
Imla alt boyutu) diizeyleri bulunduklar1 yas gruplarma gére istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik gostermemistir.

- Yaslari, 6gretmenlerin 10. sinif ““Lise Tarih Ders Kitaplarimin Ol¢me ve
Degerlendirme Acisindan Degerlendirme’ye yonelik tutum diizeylerinde
etkili bir faktor miidiir?

Ho: Yas gruplarina gore o6gretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Olgme ve Degerlendirme Agisindan Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: En az bir yas grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Olgme ve Degerlendirme Agisindan Degerlendirme”ye yonelik

tutum diizeyleri digerlerinden farklidir.

Tablo 12: “Yas” Degiskenine Gore LTDKDF (Ol¢me ve Degerlendirme
Alt Boyutu) Puan Ortalamalarina iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Degisken Kategori N Ortalama Standart Rank Ki- sd p
Sapma Ortalamas1 Kare

20-35 8 3521 0,412 25,31
arast
Yas 36-50 39 3,462 0,925 21,77 1626 2 0443
arast
51-65 9 3,833 0,433 34,50

arasi

ANOVA vyapilabilmesi i¢in gerekli olan normal dagilim varsayiminin
saglanmamasindan dolayr bu testin parametrik olmayan karsilig1 olarak
Kruskal-Wallis testi yapilmistir (Tablo 12). Yapilan Kruskal-Wallis testi
sonucunda; yaslarina gére Ogretmenlerin  LTDKDF  (Olgme ve
Degerlendirme boyutu) puan rank ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliliga rastlanamamistir (H(2)=0,128, p=0,938). Tablodaki
degerlerin ayrintilarina bakildiginda LTDKDF (Ol¢gme ve Degerlendirme
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boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden "51-65 arasi" 6gretmenlerin en yiiksek
puana sahip olduklari goriilmektedir. Dolayisiyla LTDKDF (Olgme ve
Degerlendirme boyutu) puan ortalamalari yoniinden "51-65 aras1"
O0gretmenlerin diger yas grubundaki 6gretmenlere gore daha olumlu bir algiya
(3,833 + 0,433) sahip olduklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde, LTDKDF
(Olgme ve Degerlendirme boyutu) puan ortalamalari yoniinden "20-35 aras1"
ogretmenlerin (3,521 + 0,412) de "36-50 aras1" 6gretmenlere (3,462 + 0,925)
gore daha olumlu bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Digerlerine gore
en diisik LTDKDF (Olgme ve Degerlendirme boyutu) puan ortalamalari
sahip olan "36-50 aras1" 6gretmenlerin (3,462 + 0,925) de LTDKDF (Olgme
ve Degerlendirme boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden diger yas grubundaki
Ogretmenlere gore daha olumsuz bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bunlara ragmen; yapilmis olan Kruskal-Walllis Testi bu algi diizeyleri
arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 gdstermistir. Bu
yiizden; yas, dgretmenlerin 10. simf “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Olgme ve
Degerlendirme acgisindan Degerlendirme” ye yonelik tutum diizeylerinde
etkili bir faktér olarak bulunmamustir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin
LTDKDF (Olgme ve Degerlendirme boyutu) diizeyleri bulunduklar1 yas

gruplarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemistir.

-Meslekteki ¢calisma yili (kidem), ogretmenlerin 10. Sunif “Lise Tarih Ders
Kitaplarini Degerlendirme’ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor
miidiir?

Ho: Meslekteki ¢alisma yili gruplarina gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarin1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri arasinda
fark yoktur.

Hi: En az bir meslekteki caligma yili grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif
“Lise Tarth Ders Kitaplarin1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri

digerlerinden farklidir.
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Tablo 13: “Meslekteki Calisma Yili” Degiskenine Gore LTDKDF Puan

Ortalamalarina iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Degisken Kategori N Ortalama Standart Rank Ki- sd P
Sapma Kare
Ortalamasi
1-10 yil arast1 10 3,147 0,534 25,55
11-20 yil 17 3,239 1,037 31,79
Meslekteki arasi
Calisma
Yih 21-30 yil 23 3282 0809 2883 L7552 0625
(kidem) arasl
31 yil veya 6 3,029 0,651 22,83

usti

ANOVA vyapilabilmesi i¢in gerekli olan normal dagilim varsayiminin
saglanmamasindan dolayr bu testin parametrik olmayan karsilig1 olarak
Kruskal-Wallis testi yapilmistir (Tablo 13). Yapilan Kruskal-Wallis testi
sonucunda; meslekteki ¢aligma yillarina gére 6gretmenlerin LTDKDF puan
rank ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanamamistir (H(3)=1,755, p=0,625). Tablodaki degerlerin ayrintilarina
bakildiginda LTDKDF puan ortalamalari yoniinden "21-30 yil arasit"
kidemdeki Ogretmenlerin en yiiksek puana sahip olduklari goriilmektedir.
Dolayisiyla LTDKDF puan ortalamalar1 yoniinden "21-30 aras1" kidemdeki
Ogretmenlerin diger kidem grubundaki 6gretmenlere gore daha olumlu bir
algtya (3,282 + 0,809) sahip olduklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde,
LTDKDF puan ortalamalar1 yoniinden "11-20 yil aras1" kidemdeki
Ogretmenlerin (3,239 = 1,037) de, hem "1-10 yil arasi" kidemdeki
ogretmenlere (3,147 + 0,534) hem de "31 yil veya flsti" kidemdeki
ogretmenlere (3,029 + 0,651) gore daha olumlu bir algiya sahip olduklari
goriilmektedir. Digerlerine gore en diisiik LTDKDF puan ortalamalar1 sahip
olan "31 yil veya tistii" kidemdeki 6gretmenlerin (3,029 = 0,651) de LTDKDF
puan ortalamalar1 yoniinden diger kidem grubundaki 6gretmenlere gore daha
olumsuz bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunlara ragmen; yapilmis
olan Kruskal-Walllis Testi bu alg1 diizeyleri arasindaki farklarin istatistiksel

olarak anlamli olmadigim1 gostermistir. Bu yilizden; meslekteki calisma
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yillar;, ogretmenlerin  10. smuf “Lise Tarih Ders Kitaplarini
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak
bulunmamistir. Diger bir deyisle 0Ogretmenlerin LTDKDF diizeyleri
bulunduklar1 meslekteki calisma yillarina gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermemistir.

- Meslekteki ¢alisma yillari, 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarimin ~ Fiziksel Tasarimlarini  Degerlendirme’”ye yonelik tutum
diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

Ho: Meslekteki calisma yili gruplarina gore dgretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarinin Fiziksel Tasarimlarint Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: En az bir meslekteki ¢calisma yili grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif
“Lise Tarih Ders Kitaplarmin Fiziksel Tasarimlarini Degerlendirme”ye

yonelik tutum diizeyleri digerlerinden farklidir.

Tablo 14: “Meslekteki Calisma Yih” Degiskenine Gore LTDKDF
(Fiziksel Tasarim Alt Boyutu) Puan Ortalamalarna iliskin Kruskal-

Wallis Testi Sonucu

Degisken  Kategori N Ortalama Standart Rank Ki- sd p
Sapma Kare
Ortalamasi
1-10 yil 10 3,000 1,155 24,25
arasi
11-20 y1l 17 3,059 1,600 26,38
Meslekteki  arasi
Calisma 2,504 3 0,475
Yili 21-30 yil 23 3,609 1,340 32,35
arasi
31 yil veya 6 3,167 1,472 26,83
ustl

ANOVA vyapilabilmesi i¢in gerekli olan normal dagilim varsayiminin
saglanmamasindan dolayr bu testin parametrik olmayan karsilif1 olarak
Kruskal-Wallis testi yapilmistir (Tablo 14). Yapilan Kruskal-Wallis testi
sonucunda; meslekteki calisma yillarina gore Ogretmenlerin LTDKDF

(Fiziksel Tasarim alt boyutu) puan rank ortalamalari arasinda istatistiksel
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olarak anlamli bir farkliliga rastlanamamistir (H(3)=2,504, p=0,475).
Tablodaki degerlerin ayrintilarina bakildiginda LTDKDF (Fiziksel Tasarim
alt boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden "21-30 yil arasi" kidemdeki
Ogretmenlerin en yiiksek puana sahip olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla
LTDKDF (Fiziksel Tasarim alt boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden "21-30
arast" kidemdeki 6gretmenlerin diger kidem grubundaki 6gretmenlere gore
daha olumlu bir algiya (3,609 + 1,340) sahip olduklar1 goriilmektedir. Benzer
sekilde, LTDKDF (Fiziksel Tasarim alt boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden
"31 yil veya iistii" kidemdeki 6gretmenlerin (3,167 = 1,472) de, hem "11-20
yil aras1" kidemdeki 6gretmenlere (3,059 = 1,600) hem de "1-10 yil aras1"
kidemdeki 6gretmenlere (3,000 = 1,155) gére daha olumlu bir algiya sahip
olduklar1 goriilmektedir. Digerlerine gore en diisik LTDKDF (Fiziksel
Tasarim alt boyutu) puan ortalamalar1 sahip olan "1 -10 y1l aras1" kidemdeki
ogretmenlerin (3,000 £ 1,155) de LTDKDF (Fiziksel Tasarim alt boyutu)
puan ortalamalari yoniinden diger kidem grubundaki 6gretmenlere gore daha
olumsuz bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunlara ragmen; yapilmis
olan Kruskal-Walllis Testi bu alg1 diizeyleri arasindaki farklarin istatistiksel
olarak anlamli olmadigim1 gostermistir. Bu yiizden; meslekteki calisma
yillari, 6gretmenlerin 10. simif “Lise Tarth Ders Kitaplarinin Fiziksel
Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor
olarak bulunmamistir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin LTDKDF (Fiziksel
Tasarim alt boyutu) diizeyleri bulunduklari meslekteki ¢alisma yillarina gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermemistir.

- Meslekteki ¢alisma yillari, 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarimin ~ Egitsel Tasarimlarini  Degerlendirme ’ye yonelik —tutum
diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

Ho: Meslekteki calisma yili gruplarina gére 6gretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: En az bir meslekteki calisma yili grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif
“Lise Tarth Ders Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarimi Degerlendirme”ye

yonelik tutum diizeyleri digerlerinden farklidir.
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Tablo 15: “Meslekteki Calisma Yili” Degiskenine Gore LTDKDF
(Egitsel Tasarim Alt Boyutu) Puan Ortalamalarina fliskin Varyans

Analizi Sonucu

Meslekteki N Ortalama Standart Varyan{nn Kareler sd Kareler E P
Calisma Yih Sapma Kaynag Toplam Ortalamasi
10 veya alt1 10 2,997 0,617
Gruplar 0,454 3 0,151
11-20 aras1 17 3,137 1,046 Arasi
0,197 0,898
21-30 aras1 23 3,052 0,810
Grup 39,886 52 0,767
31 veya tstil 6 2,827 0,950 I¢i
Toplam 56 3,044 0,856 Toplam 40,340 55

Yapilan Varyans analizi sonucunda ‘“Meslekteki Calisma Yili”
degiskenine gore d6gretmenlerin LTDKDF (Egitsel Tasarim alt boyutu) puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir (F(3, 52)=0,197, p =
0,898). Tablodaki degerlerin ayrintilarina bakildiginda LTDKDF (Egitsel
Tasarim alt boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden "11-20 yil aras1" kidemdeki
ogretmenlerin en yiiksek puana sahip olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla
LTDKDF (Egitsel Tasarim alt boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden "11-20
aras1" kidemdeki 6gretmenlerin diger kidem grubundaki 6gretmenlere gore
daha olumlu bir algiya (3,137 + 1,046) sahip olduklari gériilmektedir. Benzer
sekilde, LTDKDF (Egitsel Tasarim alt boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden
"21-30 aras1 " kidemdeki 6gretmenlerin(3,052 + 0,810) de, hem "10 veya alt1
" kidemdeki 6gretmenlere (2,997 = 0,617) hem de "31 veya {isti" kidemdeki
ogretmenlere (2,827 + 0,950) gdére daha olumlu bir algiya sahip olduklari
goriilmektedir. Digerlerine gore en diisik LTDKDF (Egitsel Tasarim alt
boyutu) puan ortalamalar1 sahip olan "31 veya iistii" kidemdeki 6gretmenlerin
(2,827 £ 0,950) de LTDKDF (Egitsel Tasarim alt boyutu) puan ortalamalar1
yoniinden diger kidem grubundaki 6gretmenlere gore daha olumsuz bir algiya
sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunlara ragmen; yapilmis olan Varyans
Analizi bu alg1 diizeyleri arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli
olmadigimi gostermistir. Bu yiizden; meslekteki calisma yili 6gretmenlerin
10. smf “Lise Tarith Ders Kitaplarmin Egitsel Tasarimlarini
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak

bulunmamuistir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin LTDKDF (Egitsel Tasarim
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alt boyutu) diizeyleri bulunduklari meslekteki calisma yillarina gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemistir.

- Meslekteki ¢alisma yillar, 6gretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Gorsel Materyal Kullanmimlarint Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

Ho: Meslekteki caligma yili gruplarina gore dgretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarmin Gorsel Materyal Kullanimlarin1 Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: En az bir meslekteki calisma yili grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif
“Lise Tarih Ders Kitaplarinin Gorsel Materyal Kullanimlarini

Degerlendirme”’ye yonelik tutum diizeyleri digerlerinden farkhidir.

Tablo 16: “Meslekteki Calisma Yihi” Degiskenine Gore LTDKDF
(Gorsel Materyal Kullanimi Alt Boyutu) Puan Ortalamalarina Iliskin

Varyans Analizi Sonucu

Meslekteki Standart Varyansm Kareler Kareler
Calisma Yih N Ortalama Sapma Kaynag Toplam sd Ortalamasi F P
10 veya alt1 10 3,050 0,665
Gruplar 3,511 3 1,170
11-20 arast 17 3,228 1,172 Arasi
1,206 0,317
21-30 arasi 23 3,408 0,977
Grup 50,479 52 0,971
31 veya iistii 6 2,583 0,839 i
Toplam 56 3,201 0,991 Toplam 53,990 55

Yapilan Varyans analizi sonucunda “Meslekteki Calisma Yili”
degiskenine gore 6gretmenlerin LTDKDF (Gorsel Materyal Kullanimi alt
boyutu) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir (F(3,
52)=1,206, p = 0,317). Tablodaki degerlerin ayrintilarina bakildiginda
LTDKDF (Gorsel Materyal Kullanimi alt boyutu) puan ortalamalari
yoniinden "21-30 yil aras1" kidemdeki 6gretmenlerin en yiiksek puana sahip
olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla LTDKDF (Gorsel Materyal Kullanimi

alt boyutu) puan ortalamalari yOniinden "21-30 arasi" kidemdeki
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ogretmenlerin diger kidem grubundaki 6gretmenlere gore daha olumlu bir
algiya (3,408 £+ 0,977) sahip olduklari goriilmektedir. Benzer sekilde,
LTDKDF (Gorsel Materyal Kullanimi alt boyutu) puan ortalamalari
yoniinden "11-20 aras1" kidemdeki 6gretmenlerin (3,228 £+ 1,172) de, hem
"10 veya alt1" kidemdeki 6gretmenlere (3,050 & 0,665) hem de "31 veya iisti"
kidemdeki 6gretmenlere (2,583 + 0,839) gore daha olumlu bir algiya sahip
olduklar1 goriilmektedir. Digerlerine gore en diisik LTDKDF (Gorsel
Materyal Kullanimi alt boyutu) puan ortalamalar1 sahip olan "31 veya {isti"
kidemdeki 6gretmenlerin (2,583 + 0,839) de LTDKDF (Gorsel Materyal
Kullanim1 alt boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden diger kidem grubundaki
Ogretmenlere gore daha olumsuz bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bunlara ragmen; yapilmis olan Varyans Analizi bu algi diizeyleri arasindaki
farklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigmi gostermistir. Bu yiizden;
meslekteki ¢alisma yil1 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarinin
Gorsel Materyal Kullanimi Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde
etkili bir faktor olarak bulunmamistir. Diger bir deyisle Ogretmenlerin
LTDKDF (Gorsel Materyal Kullanimi alt boyutu) diizeyleri bulunduklar
meslekteki calisma yillarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermemistir.

- Meslekteki ¢alisma yillar, 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarimn Dil, Anlatim ve Imla A¢isindan Degerlendirme "ye yonelik tutum
diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

Ho: Meslekteki ¢alisma yili gruplarina gore dgretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarmin Dil, Anlatim ve imla Agisindan Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: En az bir meslekteki calisma yili grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif
“Lise Tarih Ders Kitaplarinin Dil, Anlatim ve Imld Agisindan

Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri digerlerinden farkhidir.
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Tablo 17: “Meslekteki Calisma Yihi” Degiskenine Gore LTDKDF
(Dil, Anlatim ve imla Alt Boyutu) Puan Ortalamalarina Iliskin

Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Degisken  Kategori N Ortalama Standart Rank Ki- sd p
Sapma Kare
Ortalamasi
1-10 y1l 10 3,800 0,283 27,85
arasi
11-20 y1l 17 3,706 0,800 29,53
Meslekteki  arasi
Calisma 0,661 3 0,882
Yili 21-30 yil 23 3,783 0,690 29,26
arasi
3lyilveya 6 3,600 0,438 23,75

usti

ANOVA yapilabilmesi i¢in gerekli olan normal dagilim varsayiminin
saglanmamasindan dolayr bu testin parametrik olmayan karsilig1 olarak
Kruskal-Wallis testi yapilmistir (Tablo 17). Yapilan Kruskal-Wallis testi
sonucunda; meslekteki calisma yillarina gore 6gretmenlerin LTDKDF (Dil,
Anlatim ve Imla alt boyutu) puan rank ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklihga rastlanamamistir (H(3)=0,661, p=0,882).
Tablodaki degerlerin ayrintilarina bakildiginda LTDKDF (Dil, Anlatim ve
Imla alt boyutu) puan ortalamalar1 ydniinden "1-10 yil arasi" kidemdeki
ogretmenlerin en yiiksek puana sahip olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla
LTDKDF (Dil, Anlatim ve Iml4 alt boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden "1-
10 aras1" kidemdeki Ogretmenlerin diger kidem grubundaki 6gretmenlere
gore daha olumlu bir algiya (3,800 + 0,283) sahip olduklar1 goriilmektedir.
Benzer sekilde, LTDKDF (Dil, Anlatim ve iml4 alt boyutu) puan ortalamalar:
yoniinden "21-30 arasi1" kidemdeki 6gretmenlerin (3,783 + 0,690) de, hem
"11-20 yil aras1" kidemdeki dgretmenlere (3,706 + 0,800) hem de "31 veya
tistii" kidemdeki 6gretmenlere (3,600 + 0,438) gore daha olumlu bir algiya
sahip olduklar1 goriilmektedir. Digerlerine gore en diisik LTDKDF (Dil,
Anlatim ve Imla alt boyutu) puan ortalamalar1 sahip olan "31 veya iistii"
kidemdeki 6gretmenlerin (3,600 + 0,438) de LTDKDF (Dil, Anlatim ve Imla

alt boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden diger kidem grubundaki
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Ogretmenlere gore daha olumsuz bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bunlara ragmen; yapilmis olan Kruskal-Wallis Testi bu algi diizeyleri
arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigii gostermistir. Bu
yiizden; meslekteki calisma yillari, 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinmn Dil, Anlatim ve Imlad Agcisindan Degerlendirme” ye yonelik
tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak bulunmamaistir. Diger bir deyisle
ogretmenlerin LTDKDF (Dil, Anlatim ve Imla alt boyutu) diizeyleri
bulunduklar1 meslekteki ¢alisma yillarina gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermemistir.

- Meslekteki ¢alisma yillari, 6gretmenlerin 10. sumif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin Olgme ve Degerlendirme Acisindan Degerlendirmeye yonelik
tutum diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

Ho: Meslekteki calisma yili gruplarina gore dgretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih  Ders Kitaplarinmn  Olgme ve Degerlendirme  Acisindan
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: En az bir meslekteki ¢calisma yili grubundaki 6gretmenlerin 10. sinif
“Lise Tarih Ders Kitaplarinin Olgme ve Degerlendirme Agisindan

Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri digerlerinden farklidir.

Tablo 18: “Meslekteki Calisma Yihi” Degiskenine Gore LTDKDF
(Ol¢me ve Degerlendirme Alt Boyutu) Puan Ortalamalarina iliskin

Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Degisken Kategori N  Ortalama Standart Rank Ki- sd P
Sapma Kare
Ortalamasi
1-10 y1l 10 3,533 0,414 25,75
arasi
11-20 y1l 17 3471 1,048 30,29
Meslekteki arasi
Calisma 3,025 3 0,388
Yili 21-30 y1l 23 3,464 0,829 25,96
arasi
31yl 6 3,944 0,404 37,75
veya usti
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ANOVA vyapilabilmesi i¢in gerekli olan normal dagilim varsayiminin
saglanmamasindan dolayr bu testin parametrik olmayan karsilig1 olarak
Kruskal-Wallis testi yapilmistir (Tablo 18). Yapilan Kruskal-Wallis testi
sonucunda; meslekteki calisma yillarina gore Ogretmenlerin LTDKDF
(Olgme ve Degerlendirme alt boyutu) puan rank ortalamalar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanamamistir (H(3)=0,661,
p=0,882). Tablodaki degerlerin ayrintilarina bakildiginda LTDKDF (Dil,
(Olgme ve Degerlendirme alt boyutu) puan ortalamalar1 ydniinden "31 yil
veya usti" kidemdeki Ogretmenlerin en yiiksek puana sahip olduklari
goriilmektedir. Dolayisiyla LTDKDF (Olgme ve Degerlendirme alt boyutu)
puan ortalamalar1 yoniinden "31 yil veya istii" kidemdeki dgretmenlerin
diger kidem grubundaki 6gretmenlere gore daha olumlu bir algiya (3,944 +
0,404) sahip olduklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde, LTDKDF (Olgme ve
Degerlendirme alt boyutu) puan ortalamalari yoniinden "1-10 arasi”
kidemdeki 6gretmenlerin (3,533 + 0,414) de, hem "11-20 y1l aras1" kidemdeki
ogretmenlere (3,471 + 1,048) hem de "21-30 yil arasi” kidemdeki
Ogretmenlere (3,464 + 0,829) gore daha olumlu bir algiya sahip olduklari
goriilmektedir. Digerlerine gére en diisik LTDKDF (Olgme ve
Degerlendirme alt boyutu) puan ortalamalar1 sahip olan "21-30 yil aras1"
kidemdeki ogretmenlerin (3,464 + 0,829) de LTDKDF (Olgme ve
Degerlendirme alt boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden diger kidem
grubundaki Ogretmenlere gore daha olumsuz bir algiya sahip olduklari
goriilmektedir. Bunlara ragmen; yapilmis olan Kruskal-Wallis Testi bu alg1
diizeyleri arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigini
gostermistir. Bu yiizden; meslekteki ¢alisma yillari, 6gretmenlerin 10. sinif™
Lise Tarih Ders Kitaplarimin Olgme ve Degerlendirme Agisindan
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktér olarak
bulunmamustir. Diger bir deyisle &gretmenlerin LTDKDF (Olgme ve
Degerlendirme alt boyutu) diizeyleri bulunduklart meslekteki c¢alisma

yillarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemistir.
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- Mezun Oldugu Béliim, dgretmenlerin 10. suuf*™ Lise Tarih Ders
Kitaplarini Degerlendirme’ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor
miidiir?

Ho: Mezun olduklar1 béliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih
Ders Kitaplarin1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeyleri arasinda fark
yoktur.

Hi: Mezun olduklar1 béliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih
Ders Kitaplarin1 Degerlendirme”’ye yonelik tutum diizeyleri arasinda fark

vardir.

Tablo 19: “Mezun Olunan Boliim” Degiskenine Gore LTDKDF Puan

Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuclar1 Tablosu

.. Mezun Olunan Standart
Degisken Biliim N Ortalama Sapma t sd p
Mezun Tarih 41 3,212 0,836
Olunan 5
Bélim Tarih 15 3233 0787 o0g2 >4 09
Ogretmenligi

Yapilan Bagimsiz Orneklem t-testi sonucunda mezun olduklar
boliimlere gore ogretmenlerin LTDKDF puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanamamistir. (ts4=-0,082, p =
0,935) (Tablo 19). Tablodaki degerlerin ayrintilarina bakildiginda LTDKDF
puan ortalamalari yoniinden "Tarih Ogretmenligi" mezunu olan
ogretmenlerin (3,233 + 0,787), "Tarih" mezunu olan Ogretmenlere gore
(3,212 + 0,836) daha olumlu bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna
ragmen; yapilmis olan Bagimsiz-Orneklem t-testi bu alg diizeyleri arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 géstermistir. Bu yiizden; mezun
olduklar1 boliim, o6gretmenlerin 10. smif “Lise Tarih Ders Kitaplarini
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak
bulunmamaistir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin LTDKDF diizeyleri mezun
olduklar1 boliimlere gore istatistiksel olarak anlamli  bir farklilik

gostermemistir.
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- Mezun Oldugu Bdéliim, ogretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarinin  Fiziksel Tasarimlarimi  Degerlendirme’ye yonelik tutum
diizeylerinde etkili bir faktér miidiir?

Ho: Mezun olduklar1 béliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih
Ders Kitaplarinin Fiziksel Tasarimlarii Degerlendirme”ye yonelik tutum
diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: Mezun olduklar1 béliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih
Ders Kitaplarinin Fiziksel Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum

diizeyleri arasinda fark vardir.

Tablo 20: “Mezun Olunan Boliim” Degiskenine Gore LTDKDF
(Fiziksel Tasarim Alt Boyutu) Puanlar1 Rank Ortalamalarina ait

Mann-Whitney Testi Sonuclar1 Tablosu

Mezun N  Ortalama Standart Rank Rank Mann- p
Degisken Olunan Whitney
Boliim Sapma Ortalamast1  Toplamn U
Tarih 41 3,342 1,371 29,04 1190,5
Mezun
Olunan - —rp 15 3133 1506 27,03 a055 2855 0672
Bolim . e
Ogretmenligi

Normallik varsayrmi saglanmadigi i¢in Bagimsiz Orneklem t-testi yerine
Mann-Whitney testi tercih edilmistir (Tablo 20). Yapilan Mann-Whitney
testi sonucunda mezun olduklar1 boliimlere gore dgretmenlerin LTDKDF
(Fiziksel Tasarim alt boyutu) puan rank ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliliga rastlanamamistir (U=285,5, p=0,672). Tablodaki
degerlerin ayrintilarina bakildiginda LTDKDF (Fiziksel Tasarim alt boyutu)
puan ortalamalar1 yoniinden "Tarih" mezunu olan 6gretmenlerin (3,342 +
1,371), "Tarih Ogretmenligi" mezunu olan dgretmenlere gore (3,133 £ 1,506)
daha olumlu bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna ragmen; yapilmis
olan Mann-Whitney testi bu alg1 diizeyleri arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadigin1 gostermistir. Bu yiizden; mezun olduklar1 boliim,
Ogretmenlerin  10. smf “Lise Tarith Ders Fiziksel Tasarimlarim
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak

bulunmamuistir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin LTDKDF (Fiziksel Tasarim
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alt boyutu) diizeyleri mezun olduklar1 boliimlere gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik géstermemistir.

-Mezun Oldugu Bdéliim, ogretmenlerin 10. sumif “Lise Tarih Ders
Kitaplarimin  Egitsel Tasarimlarini  Degerlendirme’ye  yonelik tutum
diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

Ho: Mezun olduklar1 béliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih
Ders Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum
diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: Mezun olduklar1 boliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih
Ders Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum

diizeyleri arasinda fark vardir.

Tablo 21: “Mezun Olunan Boliim” Degiskenine Gore LTDKDF
(Egitsel Tasarim Alt Boyutu) Puanlar1 Rank Ortalamalarina ait Mann-

Whitney Testi Sonuclar: Tablosu

Mezun N  Ortalama Standart Rank Rank Mann- p
Degisken Olunan Whitney
Boliim Sapma Ortalamas1  Toplailm U
Tarih 41 3,024 0,874 27,90 1144
Mezun
Olunan  — i 15 3009 0834 3013 452 283 0,650
Bolim o ..
Ogretmenligi

Normallik varsayrmi saglanmadigi i¢in Bagimsiz Orneklem t-testi yerine
Mann-Whitney testi tercih edilmistir (Tablo 21). Yapilan Mann-Whitney
testi sonucunda mezun olduklar1 bolimlere gore dgretmenlerin LTDKDF
(Egitsel Tasarim alt boyutu) puan rank ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliliga rastlanamamistir (U=283, p=0,650). Tablodaki
degerlerin ayrintilarina bakildiginda LTDKDF (Egitsel Tasarim alt boyutu)
puan ortalamalari yoniinden "Tarih Ogretmenligi" mezunu olan
Ogretmenlerin (3,099 + 0,834), "Tarih " mezunu olan Ggretmenlere gore
(3,024 + 0,874) daha olumlu bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna
ragmen; yapilmis olan Mann-Whitney testi bu alg1 diizeyleri arasindaki farkin

istatistiksel olarak anlamli olmadigimi gdstermistir. Bu ylizden; mezun
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olduklar1 boliim, O6gretmenlerin 10. smmf “Lise Tarih Ders Egitsel
Tasarimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor
olarak bulunmamistir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin LTDKDF (Egitsel
Tasarim alt boyutu) diizeyleri mezun olduklar1 boliimlere gore istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik géstermemistir.

- Mezun Oldugu Bdéliim, o6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarimin Goérsel Materyal Kullamimlarini Degerlendirme ’ye yonelik
tutum diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

Ho: Mezun olduklar1 boliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih
Ders Kitaplarmin Gorsel Materyal Kullanimlarini Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: Mezun olduklar1 boliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih
Ders Kitaplarmin Gorsel Materyal Kullanimlarini Degerlendirme”ye yonelik

tutum diizeyleri arasinda fark vardir.

Tablo 22: “Mezun Olunan Boliim” Degiskenine Gore LTDKDF (Gorsel
Materyal Kullanimi Alt Boyutu) Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz

Orneklem t Testi Sonuclari1 Tablosu

M |
Degisken ezuT O unan N  Ortalama Standart t sd P
Boliim Sapma
Mezun Tarih 41 3,195 1,050
Olunan -
Bélim Tarih 15 3217 0839 go71 >+ 094
Ogretmenligi

Yapilan Bagimsiz Orneklem t-testi sonucunda mezun olduklar:
boliimlere gore 6gretmenlerin LTDKDF (Gorsel Materyal Kullanimi alt
boyutu) puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanamamistir (ts4=-0,071, p = 0,943) (Tablo 22). Tablodaki degerlerin
ayrintilarina bakildiginda LTDKDF (Gorsel Materyal Kullanimi alt boyutu)
puan ortalamalari ydniinden "Tarih Ogretmenligi" mezunu olan
ogretmenlerin (3,217 + 0,839), "Tarih " mezunu olan 6gretmenlere gore

(3,195 + 1,050) daha olumlu bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna
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ragmen; yapilmis olan Bagimsiz Orneklem t-testi bu alg: diizeyleri arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini géstermistir. Bu yiizden; mezun
olduklar1 boliim, 6gretmenlerin 10. Siif “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Gorsel
Materyal Kullanimlarini Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili
bir faktor olarak bulunmamistir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin LTDKDF
(Gorsel Materyal Kullanimi alt boyutu) diizeyleri mezun olduklari boliimlere

gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemistir.

- Mezun Oldugu Bdéliim, ogretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders
Kitaplarimn Dil, Anlatim ve Imla A¢isindan Degerlendirme "ye yonelik tutum
diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

Ho: Mezun olduklar1 boliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih
Ders Kitaplarmin Dil, Anlatim ve Imla A¢isindan Degerlendirme”ye yonelik
tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: Mezun olduklar1 boliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih
Ders Kitaplarmin Dil, Anlatim ve imla Agisindan Degerlendirme”ye yonelik

tutum diizeyleri arasinda fark vardir.

Tablo 23: “Mezun Olunan Béliim” Degiskenine Gore LTDKDF (Dil,
Anlatim ve imla Alt Boyutu) Puanlar1 Rank Ortalamalarina ait Mann-

Whitney Testi Sonuclar: Tablosu

Mezun N  Ortalama Standart Rank Rank Mann- P
Degisken Olunan Whitney
Boliim Sapma Ortalamasi Toplamn U
Tarih 41 3,693 0,628 27,18 1114,50
Mezun
g ":”:1” Tarin 15 3880 0680 32,10 a0 230 0:311
o Ogretmenligi

Normallik varsayimi saglanmadigi i¢in Bagimsiz Orneklem t-testi yerine
Mann-Whitney testi tercih edilmistir (Tablo 23). Yapilan Mann-Whitney testi
sonucunda mezun olduklar1 bolimlere gore 6gretmenlerin LTDKDF (Dil,
Anlatim ve Imla alt boyutu) puan rank ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliliga rastlanamamistir (U=253,5, p=0,311). Tablodaki
degerlerin ayrintilarina bakildiginda LTDKDF (Dil, Anlatim ve Imla alt
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boyutu) puan ortalamalar1 yoniinden "Tarih Ogretmenligi" mezunu olan
Ogretmenlerin (3,880 + 0,680), "Tarih " mezunu olan 6gretmenlere gore
(3,693 + 0,628) daha olumlu bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna
ragmen; yapilmis olan Mann-Whitney testi bu algi diizeyleri arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigini gostermistir. Bu ylizden; mezun
olduklar1 boliim, 6gretmenlerin 10. siif “Lise Tarih Ders Kitaplarmni Dil,
Anlatim ve Imla Agisindan Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde
etkili bir faktdr olarak bulunmamistir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin
LTDKDF (Dil, Anlatim ve Imla alt boyutu) diizeyleri mezun olduklar

boliimlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemistir.

-Mezun Oldugu Boliim, ogretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders
Kitaplarimin Olcme ve Degerlendirme Acisindan Degerlendirme ye yonelik
tutum diizeylerinde etkili bir faktor miidiir?

Ho: Mezun olduklar1 béliimlere gore d6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih
Ders Kitaplarinin Olgme ve Degerlendirme Agisindan Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeyleri arasinda fark yoktur.

Hi: Mezun olduklar1 boliimlere gore 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarith
Ders Kitaplarinin Olgme ve Degerlendirme Acisindan Degerlendirme”ye

yonelik tutum diizeyleri arasinda fark vardir.

Tablo 24: “Mezun Olunan Béliim” Degiskenine Gore LTDKDF (Ol¢me
ve Degerlendirme Alt Boyutu) Puanlar1 Rank Ortalamalarina Ait

Mann-Whitney Testi Sonuglar: Tablosu

Mezun N Ortalama Standart Rank Rank Mann- p
Degisken Olunan Whitney
Béliim Sapma Ortalamasi  Toplanm U
Tarih 41 3,577 0,823 30,21 1238,5
Mezun
Olunan  —rp 15 3400 0791 2383 w75 2905 01
Bolim

Ogretmenligi

Normallik varsayimi saglanmadig icin Bagimsiz Orneklem t-testi yerine

Mann-Whitney testi tercih edilmistir (Tablo 24). Yapilan Mann-Whitney testi
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sonucunda mezun olduklar1 boliimlere gore 6gretmenlerin LTDKDF (Olgme
ve Degerlendirme alt boyutu) puan rank ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir farkliliga rastlanamamistir (U=237,5, p=0,192). Tablodaki
degerlerin ayrintilarina bakildiginda LTDKDF (Olgme ve Degerlendirme alt
boyutu) puan ortalamalari yoniinden "Tarih" mezunu olan Ogretmenlerin
(3,577 +£0,823), "Tarih Ogretmenligi" mezunu olan 6gretmenlere gore (3,400
+ (0,791) daha olumlu bir algiya sahip olduklar1 goériilmektedir. Buna ragmen;
yapilmis olan Mann-Whitney testi bu algi diizeyleri arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigini gdstermistir. Bu yilizden; mezun
olduklar1 boliim, égretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarmi Olgme
ve Degerlendirme Acisindan Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde
etkili bir faktér olarak bulunmamigtir. Diger bir deyisle 6gretmenlerin
LTDKDF (Olgme ve Degerlendirme alt boyutu) diizeyleri mezun olduklari

boliimlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemistir.

Tablo 25: "Kitabin begendiginiz yonleri nelerdir?" sorusuna
verilen cevaplarin dagihim

KATEGORI KATILIMCI CEVABI* Frekans
(n)
FIZIKSEL TASARIM 0
Siyasi tarih kadar sosyal tarihe de dnem verilmesi 3
Farkl1 yontem ve tekniklere yer vermesi 2
Icerigin 6grenci seviyesine uygunlugu 4
EGITSEL TASARIM I _ i
Giincel bilgilere yer verilmesi 1
Konularin ayrintili islemesi 1
Kitabin yogunlugunun verilen ders saatine uygun 1
olmasi
GORSEL MATERYAL Gorsel malzemelerin yeterliligi 8
KULLANIMI
DIL, ANLATIM ve IMLA Sade ve anlasilir bir dil kullanilmasi 7
OLCME DEGERLENDIRME Unite sonlarinda yer alan sorularin nitelik ve ¢esidi 4
TOPLAM 31

* Verilen cevaplar aslina uygun bicimde sadelestirilerek bu tabloya konulmustur

Anketin sonunda 52. soruda katilimecilara “Kitabin begendiginiz yonleri
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Istege bagl olarak cevaplayabilecekleri bu

soruyu katilimcilardan yirmi bes kisi cevaplamistir. Katilimcilarin verdikleri
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cevaplar igeriklerine gore kategorize edilmistir. Bu cevaplarin arastirmada
kullanilan "Lise Tarih Ders Kitaplarini1 Degerlendirme Formu (LTDKDF)”
Ol¢me aracinin alt boyutlariyla ilgili olduklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle olusan
kategoriler de LTDKDF' nin alt boyutlarinin isimleri olan "Fiziksel Tasarim",
"Egitsel Tasarim", "Gérsel Materyal Kullanim1", "Dil, Anlatim ve Imla" ve
"Olgme ve Degerlendirme" seklinde olmustur. Katilimeilardan bazilar1 birden
fazla kategoriye ait goriis bildirmistir. Frekanslara bakildiginda kitabin en ¢ok
vurgulanan "begenilen yonleri" nin, "Gorsel malzemelerin yeterliligi (n=7)"
ve "Sade ve anlagilir bir dil kullanilmas1 (n=4)" oldugu goriilmiistir.

Tablo 26: "Kitabin gelistirilmesiyle ilgili 6nerileriniz nelerdir?"
sorusuna verilen cevaplarin dagilim

KATEGORI KATILIMCI CEVABI* Frekans
(n)

FIZIKSEL TASARIM 0

Icerikteki bilgi miktar yetersiz 1

Ne tematik ne de kronolojik bir anlatimi var 8
Kafa karisikligina neden oluyor

Bilgi daha kolay anlagilir semalarla verilmeli

Degerlerimiz daha fazla yansitilmal

Bilgiler daha sistematik verilmeli

EGITSEL TASARIM Konular arasinda baglant1 kurulmali

Unite i¢inde konu biitiinliigii yok

Konular tekrara diisiiyor

Sanat tarihi ile ilgili konular yer almalidir

Kavram haritalar1 kullanilmali

Ogrencinin ilgisini cekecek bigimde aktariimali

GORSEL MATERYAL Gorseller konuyla baglantili olmali
KULLANIMI

DIiL, ANLATIM ve IMLA Gereksiz tekrarlar yapilmamali

Soru sayist arttirtlmali

Rl R R RN R o o N R R e

Akran degerlendirmesi, siire¢ degerlendirilmesi gibi
OLCME DEGERLENDIRME farkli 6lgme degerlendirme yOntemlerine yer

verilmeli

Hazirlik caligmalarmin inite kazanim 1

basamaklariyla uyumlu olmast

TOPLAM 34

* Verilen cevaplar aslina uygun bicimde sadelestirilerek bu tabloya konulmugstur

Anketin sonunda 53. soruda katilimcilara “Kitabin gelistirilmesi ile ilgili

onerileriniz  nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Istege bagli olarak
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cevaplayabilecekleri bu soruyu katilimcilardan yirmi sekiz kisi cevaplamustir.
Katilimeilarin verdikleri cevaplar igeriklerine gore kategorize edilmistir. Bu
cevaplarin aragtirmada kullanilan "Lise Tarih Ders Kitaplarini Degerlendirme
Formu (LTDKDF)” o6lgme aracimin alt boyutlariyla ilgili olduklar
goriilmistiir. Bu nedenle olusan kategoriler de LTDKDF' nin alt boyutlariin
isimleri olan "Fiziksel Tasarim", "Egitsel Tasarim", "Gorsel Materyal
Kullanim1", "Dil, Anlatim ve Imla" ve "Olgme ve Degerlendirme" seklinde
olmustur. Katilimcilardan bazilar1 birden fazla kategoriye ait goriis
bildirmistir. Frekanslara bakildiginda kitabin gelistirilmesi ile ilgili en ¢ok
Onerilen konularin "Ne tematik ne de kronolojik bir anlatimi var. Kafa

karisikligina neden oluyor (n=8)" ve " Konular tekrara diisiiyor. (n=6)"

oldugu goriilmiistiir
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5.  BOLUM:

SONUC VE ONERILER

Aragtirmada, 6gretmenlerin maddelere verdikleri cevaplara gore 10. sinif
icin “Lise Tarih Ders Kitaplarin1 Degerlendirme Formu’nun giivenirlik
katsayisinin o = 0,982 ¢iktig1 goriilmistiir. Buna gore bu formun, 10. simif
icin “Lise tarih ders kitaplarinin degerlendirilmesi” konusunda 6gretmenler
tizerinde de giivenilir bir ara¢ oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu aracin alt
boyutlaria ait giivenirlik katsayilar1 da sirasiyla; “Fiziksel Tasarim” boyutu
icin a = 1,000, “Egitsel Tasarim” boyutu i¢in a = 0,974, “Gorsel Materyal
Kullanim1” boyutu i¢in o = 0,937, “Dil, Anlatim ve imla” boyutu igin o =
0,749 ve “Olgme ve Degerlendirme” boyutu igin a = 0,896 oldugu
gOriilmiistiir.

LTDKDF puanlarina bakildiginda 6gretmenlerin, 10. sinif Lise Tarih
Ders Kitaplarini ile ilgili genel olarak olumlu bir tutuma (X =3,21, s=0,83)
sahip olduklar1 goriilmistir. Ayn1 zamanda LTDKDEF'nin her bir alt
boyutunun puanlarina bakildiginda da ayni durumun gegerli oldugu
goriilmiistiir. Buna ek olarak ogretmenlerin, 10. smif Lise Tarih Ders
Kitaplari ile ilgili olarak en yiiksek olumlu tutumu "Dil, Anlatim ve imla” alt
boyutunda gosterdikleri (X =3,74, s=0,64) de goriilmiistiir. Buna karsin;
diger boyutlara gére 6gretmenlerin, 10. simf Lise Tarih Ders Kitaplar ile
ilgili olarak daha diisiik diizeyde olumlu tutum sahibi olduklar1 boyutun da
“Egitsel Tasarim” alt boyutu (X =3,04, s=0,86) oldugu goriilmiistiir.

LTDKDF puanlart ile ilgili tanimlayict istatistikler incelendiginde
ogretmenlerin, 10. smf Lise Tarih Ders Kitaplarinin "Degerlendirme
sorularinin farkli tiirlerden olusmasi (¢oktan se¢meli, eslestirme, bosluk
doldurma, acik uclu, dogru-yanlis, bulmaca vd.)" konusunda yiiksek diizeyde
olumlu goriis (X =4,05, s=0,883) sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Benzer
sekilde dgretmenler, 10. sif Lise Tarih Ders Kitaplarinda " Ogrencilerin
yasina ve kisisel Ozelliklerine uygun dil ve ciimle yapisi kullanildigi"
konusunda (X =3,98, s=0,134) ve "Ders kitaplarmm imla ve dil bilgisi
kurallarma uygunlugu" konusunda (X =3,93, $=0,931) olumlu goriis
bildirmislerdir.
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LTDKDF puanlart ile ilgili tanimlayict istatistikler incelendiginde
ogretmenlerin, 10. smif Lise Tarih Ders Kitaplarmin "Ogrencilere
karsilastirmali bir bakis agis1 kazandirmakta" oldugu konusunda olumlu
goriise (X =2,61, s=1,039) sahip olmadiklar1 da goriilmiistiir. Buna benzer
sekilde 6gretmenler, 10. sinif Lise Tarih Ders Kitaplarinda "Tarihsel olaylarin
o olaylar1 yasamus kisilerin aktarimlariyla sunulmas1" konusunda (X = 2,75,
s=1,195) ve " Ders kitabinin dgrencilerin birinci ve ikinci elden kaynaklari
kullanacagi etkinlikler sunarak tarih¢ilik becerilerini gelistirmekte" oldugu
konusunda (X = 2,77, s=1,221) olumlu gériise sahip olmadiklar1 da
gOriilmiistiir.

Arastirmada yasin 6gretmenlerin 10. sif “Lise Tarih Ders Kitaplarini
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde her bir alt boyutuna gore etkili
bir faktdor olup olmadigi aragtinlmistir. Analizler sonucunda yas,
Ogretmenlerin 10. sinif

- “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Fiziksel Tasarimlarini Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak bulunmamustir.

- “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarin1 Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak bulunmamustir.

- “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Gorsel Materyal Kullanimlarini
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktdr olarak
bulunmamastir.

- “Lise Tarih Ders Kitaplarmin Dil, Anlattm ve Imla agisindan
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktdr olarak
bulunmamaistir

- “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Ol¢gme ve Degerlendirme acisindan
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktdr olarak
bulunmamustir.

Buna ek olarak yasin 6gretmenlerin 10. sinif “Lise Tarih Ders Kitaplarini
Degerlendirme”’ye yonelik tutum diizeylerinde alt boyut ayrimi1 yapmaksizin
etkili bir faktdr olup olmadigi da arastirilmistir. Analizler sonucunda, yasin
ogretmenlerin 10. smf “Lise Tarih Ders Kitaplarint Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeylerinde (alt boyut ayrimi yapmaksizin) etkili bir faktor

olmadig1 da goriilmiistiir.
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Elde edilen bu sonuglari su sekilde oOzetlemek miimkiindiir: Yas,
ogretmenlerin 10. simf “Lise Tarih Ders Kitaplarint Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeylerinde her bir alt boyutu da dahil olmak tizere etkili bir
faktor olarak bulunmamustir.

Arastirmada "meslekteki ¢alisma yillarinin 6gretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarin1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde her bir
alt boyutuna gore etkili bir faktor olup olmadigi da arastirilmistir. Analizler
sonucunda meslekteki caligsma yillari, 6gretmenlerin 10. sinif

- “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Fiziksel Tasarimlarini Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak bulunmamustir.

- “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarin1 Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak bulunmamustir.

“Lise Tarih Ders Kitaplarinin Gorsel Materyal Kullanimlarin
Degerlendirme”’ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak
bulunmamustir.

- “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Dil, Anlatim ve Imla agisindan
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktdr olarak
bulunmamaistir

- “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Ol¢gme ve Degerlendirme acisindan
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktdr olarak
bulunmamastir.

Buna ek olarak meslekteki calisma yillarinin 6gretmenlerin 10. sif
“Lise Tarth Ders Kitaplarin1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde
alt boyut ayrimi1 yapmaksizin etkili bir faktor olup olmadigi da arastirilmistir.
Analizler sonucunda, meslekteki ¢alisma yillarinin 6gretmenlerin 10. simuf
“Lise Tarth Ders Kitaplarin1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde
(alt boyut ayrim1 yapmaksizin) etkili bir faktor olmadigi da goriilmiistiir.

Elde edilen bu sonuglari su sekilde 6zetlemek miimkiindiir: Meslekteki
calisma yillar, Ogretmenlerin 10. simf “Lise Tarih Ders Kitaplarini
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde her bir alt boyutu da dahil

olmak tizere etkili bir faktor olarak bulunmamuistir.
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Arastirmada mezun olduklart boliimiin ("Tarih Bolimii" veya "Tarih
Ogretmenligi Boliimii") 6gretmenlerin 10. simif “Lise Tarih Ders Kitaplarini
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde her bir alt boyutuna gére etkili
bir faktor olup olmadig aragtirilmistir. Analizler sonucunda mezun olduklari
boliim, 6gretmenlerin 10. Sinif:

- “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Fiziksel Tasarimlarini Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak bulunmamustir.

- “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Egitsel Tasarimlarin1 Degerlendirme”ye
yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak bulunmamistir.

“Lise Tarih Ders Kitaplarinin Gorsel Materyal Kullanimlarin
Degerlendirme”ye Yyonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktdr olarak
bulunmamustir.

“Lise Tarih Ders Kitaplarmin Dil, Anlatim ve Imli acisindan
Degerlendirme”’ye yonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak
bulunmamaistir

- “Lise Tarih Ders Kitaplarinin Olgme ve Degerlendirme agisindan
Degerlendirme”yeyonelik tutum diizeylerinde etkili bir faktor olarak
bulunmamastir.

Buna ek olarak mezun olduklar1 boliimiin 6gretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarint Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde alt
boyut ayrimi yapmaksizin etkili bir faktoér olup olmadig1 da arastirilmistir.
Analizler sonucunda, mezun olduklar1 boliimiin 6gretmenlerin 10. sinif “Lise
Tarih Ders Kitaplarin1 Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde (alt
boyut ayrim1 yapmaksizin) etkili bir faktor olmadigi da gorilmiistiir.

Elde edilen bu sonuclar1 su sekilde 6zetlemek miimkiindiir: Mezun
olduklar1 boliim, 6gretmenlerin 10. smif “Lise Tarith Ders Kitaplarini
Degerlendirme”ye yonelik tutum diizeylerinde her bir alt boyutu da dahil

olmak tizere etkili bir faktor olarak bulunmamuistir.
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5.1.

Milli Egitim Bakanhgi’na Oneriler

5.2.

Kitaplarin igeriginin hazirlanmasi sirasinda kronolojik siranin
takip edilmesi kitabin anlasilmasini kolaylastiracaktir.

Kitaplarin ig¢inde gereksiz konu tekrarlarmin ¢ikarilmasi zaman
kaybini azaltacaktir.

Uniteler ~ diizenlenirken konu  biitiinliigiiniin ~ korunmasi
anlagilmay kolaylastiracaktir.

Sayfa alt kisimlarinda konunun iglendigi zamana ait diinyadaki
onemli olaylar1 gosteren bir zaman seridi koyulmasi 6grencilerin
daha genis bir tarihsel perspektif kazanmalarin1 saglayacaktir.
Tiirk tarihiyle ilgili initeler iglenirken iinite sonuna ayn1 donemde
diinya tarihinde meydana gelen 6nemli gelismeleri 6zetleyen bir
metin koyulmasi Ogrencilerin karsilagtirmali gelismeleri takip
edebilmelerini saglayacaktir.

Kullanilan terim ve kavramlarin anlamlarmi aciklayan
kutucuklarin ilave edilmesi 6grenmeyi kolaylastiracaktir.

Ulke c¢apinda yapilacak arastirmalar igin Milli Egitim
Bakanlig’'min  koydugu  biirokratik  islemlerin  azaltilip
kolaylastirilmas1 yapilan arastirma sayisini arttiracak, daha

saglikli sonuglarin alinmasini saglayacaktir.

Alan Arastirmacilarina Oneriler

e Alanda c¢alisanlarin goriis aligverisinde bulunabilecekleri

bilimsel platformlar olusturulmalidir.

¢ Alana yonelik ¢aligma sayisinin arttirilmast gerekmektedir.

e Yapilan calismalarin uygulama makami olan Milli Egitim

Bakanligi’na mutlaka iletilmesi gerekmektedir.

o Kullanilan 6rneklem sayisini genis tutmak gerekmektedir.

e Yurt disinda hazirlanmis nitelikli ders kitaplarinin incelenmesi

karsilagtirma i¢in yararl olacaktir.
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EKLER

EK 1: Anket Formu

ANKET FORMU

Bu anketin amac 10. Sinif lise tarih ders kitaplannin &gretmenler tarafindan degerlendirimesini saglamaktir. Elde
edilecek olan veriler Kirklarzli Oniversitesi Sosyzl Bilimler Enstitiisi'nde hazrlamakta oldugum tez calismasi igin
kullanilacaktir. Yaptigimiz calisma ile edindigimiz bilgiler sayesinde ders kitabinin glcll we zayf yanlerini tespit ederak,
gelecekts yazilacak olan kitaplar igin bir veri havuzu olusturmay) amaclyoruz.

Degerli Tarih Ggretmeni arkadaglanm, verdiZiniz bilgiler kesinlikle amac dizinda kullaniimayacaktr. VereceSiniz
bilgiler ne derece saghkh olursa gelecekte hazilanacak olan kitaplar da o derece amaca wygun ve kaliteli olacaktr.
ilginiz icin tesekkir ederim.

Tarih Ogretmeni

mustafa OzelR

BiRirci BOLOM
Yagini:
Meslekteki Galigma ¥ilinz:
mezun Oldufunuz Oniversita:

mezun Cldufunuz Fakiilve:

Fen Edebiyat Fakiiltesi [ ) Egitim Fakiltesi [ ) gitim Enstitisia [ ) Diger| |
Mezun oldugunuz balim: Tarihk| | Tarih Ogratmenligi{ ) sosyal gilgiler [ ) oiger [ )
ikirci BOLOM
SOAULAR Eawnide Katdrperum Earasuam Eati myuram Eawnike
Fali rponum Bat b= um

| -Tarih ders kitaby kullesagls ve saplami 5 ) I T

T ToavTa i S Talieal, T T T T

- amia Ve incek 5 £ 1 1

wilaya yerkeslinkae 5 g i T

greRive yol 5 B I T

E ) 1 1

E ) 1 1

5 & I 1

5 & I 1

5 & H 1

E] & H 1

E] 2 I 1

To-Thes ilal E] T T T
surtrelarms ve

14~ Diers Kitah milli kislsk v 5 £ I 1
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rdanils clik clkmliklers yer 5 ] ] T

ekl msikerys Eamikalilr, letlo, cilchi 5 ] ] T

5 £ E] 1

B 2 E) 1

widnduis E ¥ ] 1

hitap ] £ 3 T

E] B ] 1

] B ] iy

kLl 5 3 E] 1

e 5 B £ 1

5 3 E] 1

levini vl ak lisss 5 4 ] T

nna kalks 5 ] ] T

al skt ] ] ] T

swiilinakladis £ ¥ ] T

5 £ E] 1

] £ E) 1

i ey andirm ksl 5 3 i)

an igzn yarark olabilecek nikelikie ] ] 3 1

5 3 E] 1

5 3 E] 1

5 3 E] 1

5 3 E] 1

5 3 E] 1

5 B £ 1

E ) 3 1

B 2 E) 1

a v il balaisi kol 5 £ E3 )

kdcr, Taskye oku 5 £ £ 1

5 & E] 1

5 & E] 1

5 & E] 1

] ] ] T

T T ] T

disimi ve E] & E] 1
rilmislic

farkl mirk: 5 = ] T
&, sk el o

5 & 3 1

gecck velcrlilik|

52- Kitabin baendifinic ybnleri nelerdir?

53 Kitabin gulgtinimesi ile dgik onedlerinie nelerde?

ANKET BITMISTIR, KATILIMINIZ iCiN TESEKKUR EDERIZ.

P
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EK 2: izin Belgesi

"

TC.
KIRKLAREL! VALILIGI
11 Milli Egitim Muduriigi

Sayr : 81588373-605.99-E.7369997 11.04.201%
Konu : Aragtirma [z

KIRKLARELI ONIVERSITESI REKTORLOGONE
{Sosyal Bilimler Enstitilst Midisligi)

ligi  :a)22/0372019 taribli ve 1727 sayilt yazinez.
b) 10X04/2019 tarihli ve 7331966 sayih Makam Onays,

Universiteniz  Sosysl Bilimleri Enstitisa Tarih  Anabilim Dali Tezli Yioksek
Lissns Programu 6frencilerinden tez agamasinda olan Mustafa OZGUR'WN 10, Simf Tarih
Ders Kitaplan Hakkinda Tarih Ofretmenlerinin Gorileri” baghkl tezi ide tlgili ankes
caligmasimun  flimiz - Merkezinde  bulunan  ortabdretim  kurumbannda  caligan  tarih
ofretmenlerine  yonelik gondliilik esasi doprultusunda, efitim Ofretim  faaliyetlerini
akssimamak kaydiyla Nisan 2019 - Haziran 2019 taribleni amsinda uygulammas: ilgs (b)
Makam Onayi ile uygun gorilmigtor,

Bilgilerinizi, ilgiliye tebligivle sdz koousu araghrmanm tamambanmasindan itibaren
en geg (Xl hafts igerisinde ar iki Gmeginin CD'ye kayith olarak M idirligimize

¥ ¥

teslim edilmesini arz ederim,

Cahit AKIN
11 Milki Egitim Maodar V.
Ek:
I-Mudiirkik Onay: (| sayfa)
2-Anket Formlan (Mahdrid) (2 sayfa)
' Slvenii Elextron
fenzap ik
a.ﬁ:n';vl"“"'
Emine Kipg:
; Meme -
Ades 1L MILLTEGHTIM MUDURLUGU Higp gur: ErzcckIMER Mores
RIRKLAREL
Ehbrreak AL o Aalasci ineh ok Tel 023523 10
SR T AR e T TR v ¥ Folox: D9N) 2140037
3 S ————————— (= X1 P T P pr————
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TC.

xmxum-il VALILIGI
11 Milli Eitim Midirlogo
Sayr - B1S88373-605.99-E. 7331966 10.04.2019
Konu : Aragtsrma Lzni
1L MILLI EGITIM MODORLOGUNE

figi: a)Milli Egitem Bakaohis Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel MOdGrlaganin
12092017 sarihli ve 33558626-10.06.01-E.13610717 (Genelge No: 2017/25) sayih
yazst.
b)Kirklareli Universitesi Reksorlign Sosyal Bilimleri Enstitast Midiidiigiioiin
22/03/2019 tarihli ve 82006232-044-E.1727 sayils yazlan.
<) 11 Milli Egitim Mildiirld80 Aragterma ve Degerlendirme Komisyonunun 10004°201%
tarihli karan,

Kurklareli Oniversitesi Sosval Bilimleri Enstitlisit Tarib Anabilim Dali Tezli Yaksek
Lisans Programi dfrencilerinden tez agamasinda olan Mustafa OZGUR'0n "10. Smf Tarih
Ders Kitaplars Hakkinda Tarih Ogretmenlerinin Glirfigleri" baghkly wss sle ilgili anket
calismasimn  1limiz  Merkezinde  bulunan  onadfretim  kurumlannda ¢ahsan  tarih
Opretmenierine  yonelik goncliliik esass dofruitusunda, efitim Ofretim  faaliyeslerini
aksatmamak kaydiyla Nisan 2019 - Haziran 2019 tarihieri arasinda uygul Iy

Makammzea da uygun porilkdaga akdirde olurlanniza arz ederim.

Halil YOCEL
Sube Midir
OLUR
10.04,2019
Cahit AKIN
Vali o
11 Milli Egitim Modar V.
Gdvenli Eloktronik
lmra Ak llo Agnsdw
X
Ek: Komisyon Karan (1 sayfa) 2 'Mmpsr
Atve 1L MILLIEGITIM MODURLUGT Bk e Eoiow KIPERMenr
RIRKLARNLE
Brduronit Ag dr Wik bared Lest gos 1y Tt 68024 1075
-peas drme)gehetrmc Uiy et pey it Poka: 005 21801 27
" Ve [ vdaen 3255-1400- 3G I-0G0-0CHT b e ey mk i
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