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xii
OZET

Yonetici ve Ogretmen Goriislerine Gore Okul Oncesi Dénemde  Kaynastirma

Egitimi Uygulamalarina Yonelik Tutumlarin Incelenmesi

Bu ¢alismanin amaci, okul oncesi 6gretmenleri ile yoneticilerinin okul Oncesinde
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarin1 ve bu tutumlar etkileyen faktorleri ortaya
koymaktir. Caligmaya, Kirklareli il merkezinde gorev yapan okul Oncesi
Ogretmenleri ile anaokulu yoneticileri ve okulunda anasinifi olan okullarin
yoneticilerinden olusan toplam 100 (28 erkek, 72 kadin) 68retmen ve yonetici
katilmistir. Veri toplama araci olarak, genel bilgi formu ile ii¢ boyut (bilissel,
duyussal ve davranigsal) ve toplam 30 maddeden olusan okul dncesi kaynastirmaya
kars1 tutum 6lcegi kullanilmistir. 2017-2018 6gretim yili bahar doneminde toplanan
verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-test, Kruskall Wallis H testi ve Mann-Whitney
U testi kullanilmistir. Olgekten alinacak maksimum toplam kaynastirma puani 150,
minimum toplam kaynastirma puani ise 30’dur. Tablo 6-14’de elde edilen verilere
gbre sorularin puan ortalamast 81,15 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ 6gretmen ve
yoneticilerin kaynastirmaya yonelik bilissel, duyussal ve davramigsal boyutlardaki
tutumlarinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Biligsel boyuttaki tutumlarin
pozisyon (Ogretmen — yoOnetici) ve egitim durumu agisindan; duyussal boyuttaki
tutumlarin okul Oncesinde kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteme durumu
acisindan ve davranigsal boyuttaki tutumlarinin 6zel egitim gerektiren c¢ocuklarla
calismis olma durumu, kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteme ve siniflarinda
Ozel egitim gerektiren ¢ocuklarin kaynastirmasini isteme durumu agisindan istatistiki

olarak anlamli bir sekilde farklilagtig1 goriilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Kaynastirma, Ogretmen, Y6netici, Tutum.
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ABSTRACT

The Analysis Of The Attitudes Towards The Inclusive Education Practices in
Pre-school Period Based On The Views Of Administrators And Teachers.

The purpose of the study is to investigate pre-school teachers’ and administrators’
attitudes toward inclusion in pre-school and the factors affecting their attitudes. A
total of 100 teachers and administrators (28 male and 72 female) drawn from
preschool teachers and administrators in pre-school, and primary school possessing
nursery classes in the city center of Kirklareli participated in the study. General
personal information form and Attitude toward Inclusion in Preschool Scale
including three sub-scales (cognitive, affective and psychomotor) and total of 30
items were used for data collection instrument. Data collected in the spring semester
of 2017-2018 academic year were analyzed using independent sample t-test, Kruskall
Wallis H test and Mann-Whitney U test. The maximum total inclusion score from the
scale is 150 and the minimum total inclusion score is 30. According to the data
obtained in Table 6-14, the average score of the questions was found to be 81.15.
The results of the study indicated that participants’ attitudes in the cognitive,
affective and psychomotor dimensions toward the inclusion were middle level,
attitudes in cognitive dimension differed significantly in terms of position (teacher —
administrator) and education level; attitudes in affective dimensions differed
significantly in terms of willingness to get informed about inclusion in pre-school,
and attitudes toward psychomotor dimension differed significantly in terms of
working with child who needs special training, willingness to get informed about
inclusion in pre-school and willingness the child with special needs to be included in

their classes.

Keywords: Pre-School, inclusion, Teacher, Administrator, Attitude.



1. GIRIS VE AMAC

Toplumun tiim tiyeleri iyi yasam kosullarinda yasamak, diger bireylerle
etkilesim i¢inde bulunmak istemektedir. Bireyler iletisim kurarken veya iletisim
kuracaklart kisileri segerken, diger bireylerin benzerlik ve farkliliklarini ¢ok
yakindan inceleyerek kendileriyle benzerlik tasiyan kisilerle daha ¢ok yakinlik kurma
egilimindedirler (Kara 2016). Toplumsal yasamda hicbir birey bir digerine
benzememekle birlikte bireysel farkliliklar ¢ok cesitlilik gostermektedir. Gelisim
dogas1 geregince kisiye Ozgii olup her bireyin gelisiminin birbirinden farklilik
gostermesi dogal bir olgudur. Dolayisiyla her bireyin bireysel farkliliklarindan dolay:
gereksinimleri de farklilik gostermektedir (Cerezci 2015). Bazi bireyler normal
gelisim seyirleri icine farkliliklar gosterirken, bazi bireyler bu normal gelisim
siirecinden saparak gérme, igitme, ortopedik, zihinsel vb. bazi agilardan farkliliklar
gostererek 6zel gereksinimli hale gelmektedirler. Kisilerin engellerinden dolay1 6zel
gereksinimli hale gelmesi onlarin bir kusuru veya ayibi olmayip c¢ok cesitli
nedenlerden kaynaklaniyor olabilir. Dolayisiyla bu tiir bireylerin toplumdan
soyutlanarak kendi baslarmma yasamaya itilmesi yerine, toplumsal entegrasyonu
saglanarak onlarin da diger bireylerle iletisim kurmalar1 saglanmasi kisilik ve yagsam

haklar1 agisindan onemlidir.

Gegmiste Ozel gereksinimi bulunan bireylerin toplum iginde yetersiz
kalacaklar1 ve bir seyler yapamayacaklarina dair anlayis hakim iken giiniimiizde bu
tiir bireylere yonelik gecmisteki bu anlayis degismis ve bu kisilerin toplumun birer
parcas1 haline gelmesine doniik ¢ok cesitli uygulamalar gelistirilmeye baslanmistir.
Ozel gereksinimi olan kisilerle yapilan calismalarda, bu kisilerin kendilerinden
beklenen birgok eylemi yerine getirebildikleri gozlemlenmistir (Bozgeyikli 2009).
Bu durum, bu kisilerin toplum disina itmek yerine onlarinda birer birey olarak kabul
edilmeleri ve diger bireyler ile etkilesime girmeleri i¢in 6nemli bulgulardan biri
olmustur. Bu baglamda, 6zel gereksinimli bireylerin ¢ok Oncelerden fark edilip
yonlendirilmesi onlarin hayata daha kolay katilmalarina yardimci olacaktir.
Dolayistyla, okul dncesi donem 6zel gereksinimi bulunan ¢ocuklarin kesfedilmesi ve

yonlendirilmesi i¢in dnemli ve kritik bir asamadir.



Okul oncesi donem gelisimin bir¢ok boyutuyla (duygusal, sosyal, dilsel,
psikomotor, biligsel vb.) en hizli oldugu dénem olup, ¢ocuklarin bu dénemde gerek
aileleri gerekse Ogretmenleri tarafindan c¢ok yakindan takip edilmesi ve
gereksinimlerinin belirlenerek ona gore yonlendirilmesi daha sonraki egitim
asamalarinda ve hayatlarinda alinacak kararlar agisindan 6nemlidir. Okul Oncesi
egitimi ¢ocuklarin tiim yasamlarini etkileyecek olan zihinsel, fizyolojik, sosyal dilsel,
duygusal ve psikomotor gelisimlerini saglamakta ve onlarin kisilik kazanmalarina
yardime1 olmaktadir (Aral ve ark. 2000). Iyi bir okul éncesi egitimi, cocuklarin
gelisim alanlarinin tiimiinde onlardan beklenen becerilere olumlu agilardan katki
saglamaktadir (Mcwayne ve ark. 2004). Okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklar hem
gelisimleri acisindan 6nemli seviyeler kaydederler hem de temel egitim asamasina

hazir hale gelirler (Bada 2017; Cetinkaya 2006).

Okul o6ncesi donemde kazanilan birgcok beceri kisilerin ileriki yasamlarinin
temelini olusturdugundan, bu donemde verilecek olan egitiminin Kalitesi ve
cocuklarin gereksinimlerine gore yonlendirilmesi oldukca dnemlidir. Ozellikle &zel
gereksinimi bulunan c¢ocuklarin bu dénemde akranlariyla birlikte egitim almalar
onlarin hem o donemde hem de daha sonraki yillarda sosyallesmelerine 6nemli
katkilar saglayacaktir. Bu durum, okul oncesi egitimi ortamlarinin 6zel gereksinimli
cocuklara gore dilizenlenmesi ve bu cocuklar i¢cin en az kisitlayict ortamlarin
olusturularak normal gelisim gosteren ¢ocuklarin siniflaria kaynastirilmasi yani
kaynastirma egitimi ile saglanabilir. Bu donemde gerceklestirilen kaynastirma
egitimi ile ¢ocuklarin bireysel gelisimlerinin ve toplumsal biitiinlesmelerinin en iist

seviyeye ¢ikmasina yardimei olur (Metin 2013).

Bu calismann amaci, okul dncesi d6gretmenleri ile okul oncesi kurumlar ile
biinyesinde anaokulu olan kurumlarin ydneticilerinin okul oncesinde kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarmi ve bu tutumlarin ¢esitli demografik degiskenler

acisindan nasil farklilagtigini ortaya koymaktir.



2. GENEL BILGILER

Bu bolimde, okul oncesi donem ile okul Oncesi egitimine iliskin temel
kavramlarin tanimlari, okul 6ncesi donem ve 6nemi, okul 6ncesi donemi ¢ocuklarin
gelisimsel Ozellikleri, okul Oncesi egitimin amaclar1 hedefleri ve ilkeleri ve okul

Oncesi egitimin 6nemine yer verilmistir.

2.1. Kavramsal Cerceve
Bu kisimda, okul 6ncesi egitime iligkin temel kavramlar (okul 6ncesi donem,
okul yoneticisi, okul dncesi 6gretmeni, okul dncesi egitim) ile okul dncesi egitiminin

bilesenleri, amaglari, ilkeleri 6nemine iliskin kavramsal bir ¢er¢eve sunulacaktir.

2.1.1. Okul Oncesi Dénem

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin dogumundan zorunlu egitime basladiklari ana
kadar gegcen zaman dilimini kapsamaktadir. Genel olarak bakildiginda, okul oncesi
doénem, gocuklarin 0 - 6 yas araligina veya dogumundan itibaren ilk 72 ayina (0-72
ay) karsilik gelmektedir (Aslanargun ve Tapan 2012; Tugrul 2006). Bu donem
cocuklarin bilissel, duyussal, sosyal ve fiziksel gelisimleri agisindan en Onemli
zaman aralig1 olarak goriilmektedir. Bu donem, cocuklarin g¢evrelerini ve diinyay1
tanimaya bagladiklar1 bir zaman dilimi oldugundan ve bir ¢ok gelisim déneminin ilk
asamasi olmasindan dolay:1 arastirmacilar ve egitim uzmanlari tarafindan oldukca

onemli olarak goriilmektedir.

2.1.2. Okul Yoneticisi

Yonetici, belli bir amag icin Orgiitlenerek grup halinde bir araya gelen
bireylerin hedeflere erismeleri konusunda uyumlu ve isbirligi i¢cinde c¢aligsmalarin
yonetmek zorunda ve sorumlulugunda olan bireylerdir (Erdogan 2006). Bu tanimdan
yola ¢ikildiginda, okul yoneticisi, okuldaki egitim ve &gretim faaliyetlerinin milli
egitimin belirledigi amacglar dogrultusunda, etkili ve verimli bir sekilde
gerceklesmesi amaciyla, Ogretmenler, oOgrenciler, veliler ve diger paydaslar
arasindaki uyumu ve isbirligini saglamak amaciyla planlar yapan ve bunlar
uygulayan kisilerdir. Okul yonetici, 68rencilerin ¢ok ¢esitli acilardan gelisimlerinin
(biligsel, duyussal, sosyal vb.) saglanabilmesi i¢in uygun bir 6grenme ¢evresi

tasarlayan ve Ogretmenlerin karar verme siireclerine dahil olmalarini tesvik ederek



verimli ve etkili bir okul kiiltiirii olusturan, ayrica personel ve veliler arasindaki

etkilesimi organize eden kisidir.

2.1.3. OKkul Oncesi Ogretmeni
Formal diizeyde okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin, fiziksel, zihinsel, sosyal,
duygusal, dilsel agilardan saglikli gelisim gosterebilmelerine yardimci olan ve bu

baglamda planli — programli egitim veren kisidir (MEB 2006).

2.2. Okul Oncesi Dénemin Onemi ve Gerekliligi

Okul oOncesi donemin c¢ocuklarin donemsel olarak bir¢ok gelisim
ozelliklerinin biiylik oranda tamamladiklar1 ve gelecek yasamlarina ciddi katkilar
sagladigindan olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulayan Aslanargun ve Tapan (2007),
okul oOncesi egitimde kazanilan becerilerin ve aligkanliklari temel egitim ve diger
egitim siireglerine katkisinin oldugunu ifade etmektedir. Cocuklarin okulda veya
giinlik yasamda yasadiklar1 basar1 veya basarisizliklar, onlarin okul 6ncesindeki
olumlu veya olumsuz deneyimleri ile orantili oldugu diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi
doneminde, duygusal ve sosyal olarak kendini gelistiren ve yeterliklere sahip olan
cocuklarin akranlar1 ve diger kisiler ile daha etkin iletisim kurarak etkilesime
girebilmektedirler. Dolayisiyla, akranlar1 ile daha kolay ve etkin bir etkilesime
gecmeleriyle dili kullanma, dinleme ve anlama gibi yeterlikleri daha kolay

kazandiklar1 goriilmektedir.



Tablo 2-1: Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Gelisimsel Ozelliklerinden Bazilar1 —

MEB (2006)’dan degistirilerek.

Bilissel Gelisim Ozellikleri (secilmis baz1 davramslar)
36-48 aylik ¢ocuklar

48-60 ayhik ¢cocuklar

60-72 ayhk cocuklar

4 pargal1 yapbozu
tamamlama

1’den 10’a kadar
sayar

Z1t kavramlari ayirt
etme

Bire bir eslestirme
Renkleri tanima ve
eslestirme
Gordiigii nesneyi
sOyleme
Cinsiyetini sdyleme

4-10 pargal1
yazbozu
tamamlama
Nesne ile rakam
arasinda iliski
kurma

Farkli sesleri ayirt
etme

Bir olay1 olus
sirasina gore
siralama
Renkleri
isimlendirme
Gosterilen
resimlerle oykii
olusturma

10-25 pargali
yapbozu
tamamlama
20’ye kadar
ritmik sayma
Neden — sonug
iliskisi kurma
Haftanin
gonlerini
sOyleyebilme
Yaptigi ise
dikkatini verme
Problemin
¢Ozuimiine
yonelik akil
yurutme

Uc 6geden
olusan Oriintii
olusturma

Dil Gelisim Ozellikleri (secilmis baz1 davramslar)
36-48 aylik ¢ocuklar

48-60 ayhk cocuklar

60-72 aylik cocuklar

Sesin geldigi yonii
sOyleme

3-4 sozciiklii climle
kurma

Neden, nasil, kim?
Gibi sorular sorma
Konusmalarinda,
isim, fiil, kisi zamiri,
sifat ve cogul
eklerini kullanma
Ifadelerinin cogunun
anlasilmasi

Iki olay1 olus sirasma

gore anlatma

Sesin 6zelligini
sOyleme

Bilesim ciimle
kurma
Konusmalarda edat
kullanma

Z1t anlaml
sozctlikler kullanma
Neden, nasil, kim?
Gibi sorulara yanit
verme

Uc veya dort
yonergeyi yerine
getirme

Sesler arasindaki
farkliliklar1 ve
benzerlikleri
sOyleme

Sesinin tonu,
hiz1 ve siddetini
ayarlama

Siral1 ve bilesim
ciimle kurma
Kim, ne, ne
zaman, nerede,
neden nasil? gibi
sorular sorma ve
sorulari
yanitlama

Akici konusma

Motor Gelisim Ozellikleri (secilmis baz1 davramislar)

36-48 aylik ¢ocuklar

48-60 ayhk cocuklar

60-72 ayhk cocuklar

Diiz ¢izgide
yuriime

Tek ve cift ayak
lizerinde sigrama

Dairesel ¢izgide
yuriime

Kosarken komutla
yon degistirme

Engellerin
iizerinden kosarak
atlama

Ritmik olarak




Degisik yonlere
yuvarlanma

Tek ayak
tizerinde 4-5 sn
durma

Stvilari bir
kaptan baska bir
kaba bosaltma
Miizik esliginde
serbest dans etme

Engelin lizerinden
cift ayakla atlama
Tek ayak tlizerinde
7-8 sn durma

Basit dans adimlari
yapma

Nesneleri ipe dizme

sekme

Topu yerde 5-6 kere
sektirme

Tek ayak iizerinde
9-10 sn durma
Kalemi dogru tutma
1-5 arasi rakamlari
kopya etme

Oz Bakim Becerileri (secilmis baz1 davramislar)

36-48 aylik ¢ocuklar

48-60 ayhk cocuklar

60-72 ayhk cocuklar

Kendi kendine
yemek yeme
Yardimla
giyinme

Sacini yardimla
tarama
Kendine ait
esyalar1 toplama
Dislerini
yardimla
fircalama

Sagini tarama
Giysileri yardimsiz
giyme, ¢ikarma
Avyakkabilarimi
yardimla baglama
Dislerini firgalama
Sofra kurallarini
uyma

Elini yliziinii
yikama ve
kurulama
Viicudunu yikama
Avyakkabilarini
baglar

Yemek arag —
gereclerini yetigkin
gibi kullanma

Sosyal ve Duygusal Gelisim Ozellikleri (secilmis bazi davramislar)

36-48 aylik ¢ocuklar

48-60 ayhik ¢ocuklar

60-72 ayhk ¢ocuklar

Kendisi ile ilgili
sorular1 yanit
verme

Grup oyunlarina
katilma

Nezaket
sOzciikleri
kullanma
Duygularini ifade
etme

Kendine ait
nesneleri
paylasma

Adini, soyadini ve
yasini sOyleme
Yetiskinleri
konusmasina
katilma
Duygularim jest —
mimikle ifade etme
Bir sorunu
oldugunda yardim
isteme

Evin adresini
sOyleme
Duygularimi belli
etme

Kurallara uyma
Aldig1 sorumlulugu
yerine getirme
Kendine giiven
duyma




2.3. Okul Oncesi Dénemde Cocuklarin Gelisim Ozellikleri

Gelisim, bireylerde bir biitiin halinde olup belirli agsamalar halinde meydana
gelmektedir. Gelisim donemleri ve asamalari birbiriyle etkilesim halindedir. Okul
oncesi donemde, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine bakilacak olursa, 6zellikle fiziksel,

dilsel, sosyal, duygusal ve 0z bakim becerileri agisindan gelisim gosterdikleri

gorilmektedir (Bada 2017).

Okul oncesi donemi 0 — 72 aylik donemi kapsamaktadir. Milli Egitim
Bakanligi’nin Okul Oncesi egitime yonelik hazirlamis oldugu egitim programi 36 —
72 aylik doneme yoneliktir. Egitim programinda da goriilecegi lizere 36 — 72 aylik
cocuklarin gelisim 6zellikleri, (a) biligsel gelisim, (b) dil gelisimi, (c) motor gelisimi,
(d) 6z bakim becerileri ve (e) sosyal — duygusal gelisim olmak tizere 5 grup halinde

incelenmistir (MEB 2006).

Her bir gelisim alanina yonelik olarak okul dncesi egitim programinda
belirtilen ve bu yas grubu g¢ocuklarin gostermeleri beklenen temel becerilerden
bazilar1 Tablo 2.1. de verilmistir (MEB 2006).

2.4. Okul Oncesi Egitimi

Egitim siireci, yasam boyu devam eden ¢ok asamali ve karmasik bir siiregtir.
Bu siiregte bireylerin bilissel, duyussal, sosyal ve psikomotor alanlarda bir ¢ok
agidan gelisimleri saglanir. Egitim siirecine genel olarak bakildiginda, formal ve
informal egitim olmak iizere iki temel basligin karsimiza ¢iktig1 goriilecektir. Formal
egitim uzman denetiminde, belirli bir plan ve program c¢ergevesinde tasarlanan,
kurumsal olarak yiiriitiilen egitim faaliyetlerine karsilik gelmektedir. Diger taraftan,
informal egitim ise, bireylerin giinliik yasam deneyimlerinin sonucu olarak diger
kisilerle etkilesimine bagli, belli bir plan ve program dahilinde olmayan egitim

stirecine karsilik gelmektedir.

Bu agiklamalar dikkate alindiginda, okul 6ncesi egitimi formal ve infomal
egitim siirecinin ilk asamasini olusturmaktadir. Okul Oncesi egitimi, bir ¢ok
aragtirmaci ve egitim uzmani tarafindan bu asamanin farkli boyutlar1 ve kazanimlar

dikkate alinarak tanimlanmistir.

Aral ve ark. (2000), okul oOncesi egitimi, ¢ocuklarin biitiin hayatlarini
etkileyecek olan zihinsel, fizyolojik, sosyal, dilsel, duygusal ve psikomotor gibi bir



cok alanda gelisimlerini saglayarak onlarin kisiliklerinin olusmasina yardimci olan,
aileler veya okul tarafindan saglanan, dogumdan zorunlu egitim olan ilkokul

donemine kadar devam eden stireci kapsayan egitim siireci olarak agiklamaktadirlar.

Cetinkaya (2006), okul oncesi egitimi, ¢ocuklara zengin uyaranlar igeren
cevre olanaklari saglayarak onlarin kisisel 6zellik ve gelisimlerine uygun bir sekilde
sosyal ve zihinsel acilardan temel egitime ve yagama hazirlayan egitim siireci olarak

tanimlamaktadir.

Ural ve Ramazan (2007), okul Oncesi egitimi, ¢ocuklarin 0-6 yas aralifindaki
donemine iligkin ¢esitli agilardan gelisimlerine yonelik olarak, planli, sistemli ve

organizeli tiim egitim faaliyetlerini iceren bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.

Aslanargun ve Tapan (2012), okul 6ncesi egitimi, ¢ocugun dogumundan
zorunlu egitim olan temel egitime basladigi zamana kadar gegen ilk alti yasim
kapsayan, ¢ocugun ileriki yasaminda 6nemi bir yeri olan, zihinsel, fiziksel, dilsel,
sosyal ve duygusal gelisimlerini biiyilk oranda tamamladiklar1 gelisim ve egitim

sureci olarak tanimlamaktadir.

Tiim bu tanimlar dikkate alindiginda, okul Oncesi egitimi, g¢ocugun
dogumundan temel egitime kadar gecen 0-72 aylik donemi kapsayan, ¢ocuklarin
bireysel gelisim ve 0Ozelliklerine bagli olarak bedensel, zihinsel, dilsel, sosyal,
duygusal, psikomotor gelisimlerini destekleyen, cok zengin c¢evresel uyaricilarla
kars1 karsiya kaldiklari, onlar1 temel egitime hazirlayan ilk egitim asamasi olarak

tanimlanabilir. Genel olarak bakildiginda, okul 6ncesi egitimi;

e 0-6 yas araligindaki donemi kapsar
e Cocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal, dilsel duygusal gelisimlerine odaklanir
e Cocuklarin temel egitime uyumunu saglar ve onlar1 temel egitime hazirlar
e Cocuklarin bireysel gelisim ve farkliliklarini dikkate alir
e Cocuklara, onlarin gelisimsel 6zelliklerine bagli olarak zengin uyarici ¢evre
olanaklar1 sunar.
Okul 6ncesi doneminin ve egitiminin 6zellikleri dikkate alindiginda, bu yas
donemindeki ¢cocuklarin gelisimlerine yonelik planlanacak olan plan ve programlarin
dikkatli ve titiz bir ¢alisma iirlinli olmasinin geregi ortadadir. Bu donemde,

Ogrencilerin dis diinya ile etkilesime girdikleri, c¢evrelerini taniyarak



anlamlandirdiklari, bir¢ok agidan kisilik ve gelisimsel 6zelliklerini gerceklestirdikleri
ve gelecek hayatlar1 i¢in saglam bir zemin olusturacaklart 6nemli bir agamadir. Bu
onemin fakinda olan, arastirmacilar, egitim uzmanlar1 ve bakanlik yetkilileri bu
doneme yonelik ¢ok ciddi arastirmalar yiiriitmiis okul oncesi egitime yonelik amag
ve hedefleri ortaya koymustur. Ayrica, okul dncesi doneme yonelik kazandirilacak
olan davraniglar da detayli bir sekilde bu déneme yonelik hazirlanan programlarda

yer almaktadir.

2.4.1. OKkul Oncesi Egitiminin Amaclar1 ve Hedefleri

Okul oncesi egitimde, cocuklarin duygu, 6z-bakim, dil, yaraticilik ve fiist
O0grenme donemlerine hazirligin  ve uyumun saglanmasi agilarindan temel
olusturulmakta 0Ozellikle bilissel ve duyussal acilardan yeterlik ve beceriler
kazandirilmas1 amaclanmaktadir. Bu egitim siirecleri ile c¢ocuklarin gelisimsel
gereksinimleri karsilanmakta, gelisim alanlar1 arasindaki dinamik etkilesim
desteklenerek, onlarin tiim gelisim alanlarindaki kazanimlarmin bir iist diizeye

cikarilmasi hedeflenmektedir (Aslanargun ve Tapan 2007).

Bada (2017), okul oOncesi egitimin temel amacimin c¢ocuklarin gelisim
alanlarindaki yeterliklerini gelistirmelerine imkan taniyarak onlarin temel egitime
hazirlamak olarak ifade etmektedir. Dolayistyla, ¢cocuklar i¢in bu kritik donemin iyi
degerlendirilmesi gerektigini, bu donemde kazanamadiklar1 davranislar ileriki

donemlerde kazanamayabileceklerini ifade etmektedir.

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan 2016
yilinda okul Oncesi egitim programinin amag ve temel ilkeleri belirlenmistir. Okul

Oncesi egitim programinda yer alan bu temel amaglar su sekildedir (MEB 2016).

a) Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak,

b) Onlari ilkokula hazirlamak,

c) Sartlart elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir
yetistirme ortami yaratmak,

d) Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir.



Cetinkaya’nin (2006) belirttigi gibi, okul dncesi egitimi, ¢ocuklarin zihinsel,
fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimler ile birlikte ¢evresel uyumunu saglamayi

amagclamaktadir.

2.4.2. OKkul Oncesi Egitiminin Ilkeleri

Milli Egitim Bakanligi ve Talim Terbiye Bakanligi tarafindan gelistirilen,
okullarda uygulanmaya baslanan programda da yer aldig iizere, okul 6ncesi egitimi
yagamanin temelini olusturan 6grenme hizinin en yiiksek oldugu donemdir. Her ne
kadar gelisimsel 6zellikler tiim ¢ocuklar i¢in ortak olsa da her ¢ocugun kendine 6zgii
Ozelliklerinin oldugunda yola ¢ikildiginda bireysel farkliliklar gozlemlenmektedir.
Serencelik (2016), okul dncesi egitimin dayandigi temel bazi ilkelerin bulundugunu
ve bu ilkelerin ¢ocugun gelisiminin izlenmesi, toplumsal degerler ve davranislarin
kazandirilmasi ile yaraticiliginin ve elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesi ile

iligkili oldugunu ifade etmektedir.

Okul oncesi egitimin temel ilkelere dayandigi anlayisindan yola ¢ikilarak bu
yas Ogrencileri i¢in gelistirilen 2016 okul 6ncesi egitim programinda, bu programin
etkili ve verimli bir sekilde uygulanabilmesi amaciyla uygulamaya yonelik olarak

ilkeler ortaya konulmustur. Bu ilkeler (MEB 2016 ss. 8-9)

a) Okul oncesi egitimi ¢cocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina
uygun olmalidir.

b) Okul éncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel
gelisimini desteklemeli, ozbakim becerilerini kazandirmali ve onu
ilkokula hazirlamalidir.

C) Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak
amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun ogrenme ortamlar
hazirlanmalidr.

d) Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira
gevrenin ve okulun olanaklar: da géz oniinde bulundurulmalidir.

e) Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek
ogrenmesine olanak taninmalidir.

f)  Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarina gereken dnem

verilmelidir.



9) Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanigsma ve paylasma gibi duygu ve
davranmislar gelistirilmelidir.

h) Egitim, ¢cocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamall;, ona oz
denetim kazandirmalidir. Oyun bu yas grubundaki ¢cocuklar icin en uygun
ogrenme yontemidir. Biitiin etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

1) Cocuklarla  iletisimde,  onlarin  kisiligini  zedeleyici  sekilde
davranilmamali, baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

J) Cocuklarin bagimsiz davramslar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin giiven
verici yakinligt saglanmalidr.

K) Cocuklarin kendilerinin ve baskalarvmin duygularimi  fark etmesi
desteklenmelidir. — Cocuklarin hayal giicleri, yaratict ve elestirel
diigiinme  becerileri, iletisim kurma ve duygularini anlatabilme
davranmislar: gelistirilmelidir.

I) Programlar hazirlanirken aile ve iginde bulunulan ¢evrenin ézellikleri
dikkate alinmalidir.

m) Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

n) Okul oncesi egitimin stire¢leriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

0) Cocugun gelisimi ve okul oncesi egitimi programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

p) Degerlendirme sonu¢lari  ¢ocuklarin, oOgretmenin ve programin

gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanilmalidir.

2.4.3. Okul Oncesi Egitiminin Onemi

Her bir cocugun, saglikli bir zihin, ruh ve beden sagligina sahip olarak
yetistirilmeye, ilgi, istek ve yeteneklerine bagli olarak gelebilecegi en iist asamaya
kadar ilerlemeye hakki vardir. Okul 6ncesi donem, bu agilardan kritik dneme sahip
olan bir donemdir. Dolayisiyla, c¢ocuklarin sahip olduklar1 potansiyellerin
kesfedilerek onlarin gelisimlerinin saglanmasi ve gelecek yasamlar1 igin temel

olusturulmasi agisindan davraniglar kazandirilmasinda bu dénem 6nemlidir.

Okul oncesi egitimi, 0-6 yas araliginda bulunan c¢ocuklarin bireysel

farkliliklar ile gelisimsel Ozellikleri gozetilerek onlarin fiziksel, zihinsel, duygusal,
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sosyal, dilsel alanlarda gelisimlerini desteklemekte olup bu dénemdeki ¢ocuklarin
saglam bir kisilik yapisi gelistirmelerine olanak tanimasi agisindan gerekli ve
onemlidir. Zembat (2007)’de belirtildigi gibi, bu egitim siireci ¢ocuklarin
gelisimlerine ve kisilik yapisinin olusumuna odaklandigi kadar onlarin temel egitime
uyumunu da kolaylastirmaktadir. Cocuklara, bu donemde gerek aileleri tarafindan
gerekse formal siireglerde nitelikli bir okul oncesi egitimi verilmezse dgrencilerin bir

cok alandaki gelisimi sekteye ugrayabilir.

Okul 6ncesi donem (0-6 yas veya 0-72 ay) gelisimin en hizli oldugu dénem
olarak bilinmektedir. Bu donemde cocuklarin gelisim ve Ogrenme kapasiteleri
olduke¢a hizli olup, kazanilan davranislarin cogu ¢ocuklarin kisilik, aligkanlik, inang,
tavir ve deger yargis1 gibi Ozelliklerinin temelini olusturur (Katranci 2014).
Dolayisiyla 6grencilere sunulacak olan zengin uyaranlarin onlarin gelisimine biiyiik
oranda katkis1 olacaktir. Cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarinin ortaya konulmasi, egitim
planlamalarinin buna gore yapilmast ve zengin uyaranlardan olusan bir egitim
ortaminin olusturulmasi gelisimlerini saglamak acisindan uygun olacaktir. Bu kritik
donemde verilecek olan egitimin ertelenmesi veya uygun sekilde sunulmamasi
durumunda ¢ocugun gelisiminde sorunlar yasanabilecektir ki bu durum hem ¢ocugun
temel egitime hazir hale gelmesi agisindan hem de cocugun diger gelisim
asamalarindaki davraniglarini gergeklestirmesi acisindan sorunlar yagamasina neden

olacaktir.

0-6 yas ¢cocukluk doneminde ¢ocuklara aileleri tarafindan verilen okul dncesi
egitimi tek basina yetersiz kalmakta, bunu tamamlayan formal bir egitim siirecine
ihtiya¢c duyulmaktadir. Aileler her ne kadar bilingli ve ilgili olsalar da ¢ocuklarin
profesyonel olarak planli ve programli bir egitim siirecine katilmalar1 onlarin

gelisimlerinin hizlanmasi agisindan etkili olacaktir.

Katranci (2014), okul oncesi egitimin iki temel dneminin oldugunu ifade
etmektedir. Bunlar; (a) topluma ve iilkeye sagladig: katkilar, (b) bireysel gelisime
sagladig katkilar. Bu egitim asamalarinin, topluma ve lilkeye sagladig: katkilarina
bakildiginda, iyi bir egitim almis, gelisimini tam olarak saglamis bireylerin toplumsal
gelisime ve llkenin refah seviyesine katkisinin da yiiksek olacagi agiktir. Okul
oncesi egitimin farkli sosyo-ekonomik diizeydeki c¢ocuklara esit diizeyde egitim

sunmas1 ve firsat esitligini saglamasi, bu egitimin toplumsal olarak sagladig
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katkilardan bir digeridir. Okul Oncesi egitimin, ¢ocuklarin bireysel gelisimine
sagladigi katkilar agisindan bakildiginda ise karsimiza ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel,
dilsel, sosyal, ruhsal, psikomotor gelisim ve 6z bakim becerileri agisindan bir ¢ok
davranis kazanmasi, temel egitime hazir hale gelmesi ve yasamin diger asamalari

icin temel becerileri kazanmasi ¢ikmaktadir.

Okul oOncesi egitimin, temel amaclarindan biri de ¢ocuklart ilkokula
hazirlamak ve uyumunu saglamaktir. Okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin,
almayanlara gore ilkokula uyumlar1 daha kolay olmakta ve hazirbulunusluluk
diizeyleri daha iyi olmaktadir (Cinkilic 2009). Bu agidan bakildiginda, ¢ocuklarin
ilkokula hazir hale gelmesi ve uyumunun saglanmasinda, okul Oncesi egitimi
cocuklara sadece okuma — yazmaya hazir hale gelme konusunda degil, bunun
yaninda sosyal, duygusal, fiziksel ve biligsel agilardan {ist asama i¢in hazir

olmalarina yardimc1 olmaktadir (Katranci 2014).
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3. OZEL EGITiM VE OZEL EGiTiM GEREKTIREN COCUKLAR

Bu boliimde, 6zel egitim kavrami, 0zel egitimin amaclari ve 6zel egitime ihtiyag

duyan ¢ocuklarin siniflandirilmasina iligkin bilgiler sunulacaktir.

3.1. Ozel Egitim Kavram

Tim c¢ocuklar gelisim oOzellikleri acisindan birbirinden farkli gelisim
gostermektedirler. Ozellikle 6grenme yeterlikleri ile fiziksel 6zellikleri ok gesitlilik
gostermektedir ki bu da bireysel farklilik kavramini ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak
Ogrenciler arasindaki bu farkliliklar her zaman 6zel gereksinim anlamina gelmez.
Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda bu farkliliklar ¢ok fazla olmadigindan ve genel
olarak benzer gelisim oOzellikleri tasidiklarindan, bu c¢ocuklar genel egitim

hizmetinden yararlanirken ¢ok sorun yasamazlar.

Ozel gereksinimi olan cocuklar, genel olarak normal gelisim gdsteren
cocuklardan farkli olarak fiziksel 6zellikler ve 6grenme yeterlikleri agisindan c¢esitli
yetersizlikler ve engel durumlarina sahiptirler. Dolayisiyla, 6zel gereksinimi olan
cocuklarin, genel egitim program ve ortamlarinda bazi gereksinimleri tam olarak
karsilanamamaktadir (Eripek 2013). Bu durumda, bu c¢ocuklar &zel egitim
programlarindan  yararlanmaktadirlar  veya  O6zel egitim  programlarina

yonlendirilmektedirler.

Ozel egitim, genel ve ortalama dgrencilerin sahip olduklar1 6zelliklerden
(gelisim ve oOgrenme agisindan) Onemli diizeyde farklilik gdsteren Ogrencilere
yonelik bireysel olarak planlanmis ve bireyin bagimsiz yasama olanaklarini en {iist
seviyeye tasimayl amaglayan egitim hizmetlerinin tiimiine verilen addir (Kircaali-

ftar 1998).

Bir diger tanimda, 6zel egitim kavrami, “0zel gereksinimi olan bireylerin
bagimsiz yasama olasiligin1 en iist seviyeye ¢ikarmayi hedefleyen, bireysel olarak
planlanan, sistematik olarak uygulanan ve dikkatli bir bigcimde degerlendirilen

ogretim hizmetlerinin biitiinii” olarak tanimlanmaktadir (Eripek 2013 s. 4).

Ozel egitim kavrami, Milli Egitim Bakanhgi, Ozel Egitim hizmetleri
Yonetmeliginde (MEB 2018), “bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlikleri

acisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve
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sosyal ihtiyaclarin1 kargilamak {izere gelistirilmis egitim programlar1 ve 6zel olarak
yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” olarak ifade

edilmektedir.

2004 temmuz aymda ¢ikarilan Ozel Egitim Gereksinimli Kisiler igin Egitim
(Education for Persons with Special Education Needs — EPSEN) yasasina gore 6zel
egitim ihtiyaci, siireklilik arz eden fiziksel, duyusal, zihinsel saglik veya dgrenme
yetersizligine bagli olarak kisinin kapasitesinin yetersizliginden dolay1r egitime

katilma veya yararlanma olarak tanimlanmaktadir (NCSE 2014).

Ozel egitim gereksinimi duyan cocuklarin cesitli yetersizlikler gosterdigi
bilinmektedir. Yetersizlik kavrami, bireyin belirli bir sekilde davranma konusunda
sinirl kapasiteye sahip olma veya bir seyleri yaparken yeterlilik gdsterememe olarak
tanimlanmaktadir (Eripek 2013). Bu kavram, engel veya 0ziir kavramlan ile es

anlamli olarak kullanilmaktadr.

Ozel egitime muhtag ¢ocuklarin engel durumlara neden olan bazi durumlar
bulunmaktadir. Kircaali-Iftar (1998), Cavkaytar ve Diken (2006), Dikici-Sigirtmag
ve Deretarla, (2008), MEB (2011) ve Diken (2017) bu engel durumlarini dogum

oncesi, dogum siras1 ve dogum sonrast olmak iizere ii¢ grupta siniflamaktadir.
Dogum Oncesi Nedenler

e Kromozomsal nedenler,

e Anne-baba arasindaki kan uyusmazligi,

e Kalitimsal hastaliklar,

e Akraba evlilikleri,

e Annenin dogum yasi,

e Gebelikte doktora danismadan ila¢ kullanilmasi,
e Gebelikte annenin alkol, sigara ve uyusturucu madde kullanmast,
e Gebelikte annenin radyasyona maruz kalmasi,

o Gebelikte yetersiz beslenme,

o Gebelikte gecirilen enfeksiyon hastaliklari,

e Gebelikte annenin gegirdigi kaza ve travmalar

e Kursun zehirlenmesi

e Gebelikte saglik kontrollerinin yapilmamasi,
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e Vitamin ve mineral eksikligi,
e (Cok sayida ve sik hamile kalinmasi,

e Annenin sahip oldugu kronik hastaliklardir.
Dogum Siras1 Nedenler

e Dogumun saglik kurulusunda ve saglik elemanlarinca gergeklestirilmemesi,
e Dogumun beklenen siireden dnce ve gii¢ olugu,

e Bebegin diisiik dogum agirliklt dogmasi,

e Dogum esnasinda bebegin travmaya maruz kalmasi,

e Dogum esnasinda bebegin oksijensiz kalmasi,

e Beyin sarsilmasindan kaynakli beyin incinmesidir.
Dogum Sonrasi1 Nedenler

e Dogum sonrasi bebegin agir ve atesli hastalik gecirmesi,

e Bebegin saglik kontroliinden gecirilmemesi, gerekli testlerin yapilmamasi,
e Bebegin asilarinin diizenli yaptirilmamasi,

e Agir dogum sariligi,

e Bebegin yetersiz ve dengesiz beslenmesi,

e Ev, is, trafik kazalari,

e Zehirlenmeler,

e Aile ve gevrenin egitimsizligi,

e Bireylerin ihmal ve istismar edilmesi,

e Dogal afetlerdir.
3.2. Ozel Egitimin Amaclar

07 Temmuz 2018 tarih ve 30471 sayili resmi gazetede yayimlanan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi geregince, Ikinci boliim, temel ilkeler ve amaglar
basligi, 6zel egitimin amaglar1 alt baghigr altinda, 6zel egitimin amaglar1 su sekilde

ifade edilmistir (MEB 2018).

“ Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri esas alinarak; ozel
egitim ihtiyact olan bireylerin ihtiyaglari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda kapasitelerini en iist diizeyde kullanmalari, iist 6grenme, meslek

hayatina ve toplumsal yasama hazirlanmalarini amaglar.”
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3.3. Ozel Egitimin Temel Ilkeleri

07 Temmuz 2018 tarih ve 30471 sayili resmi gazetede yayimlanan Ozel

Egitim Hizmetleri Yonetmeligi geregince, ikinci béliim, temel ilkeler ve amaglar

bashgi, 6zel egitimin temel ilkeleri alt baslig1 altinda, 6zel egitimin temel ilkeleri

Milli egitimin genel amag ve temel ilkeleri dogrultusunda su sekilde siralanmigtir

(MEB 2018).

a)

b)

f)

9)

h)

i)

Bireysel farkliliklari, gelisim ozellikleri ve egitim ihtiyaglar: dikkate alinarak

egitim hizmeti sunulmasi

Ozel egitim ihtiyact olan bireylerin ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri

dogrultusunda o6zel egitim hizmetlerinden yararlandirilmasi
Ozel egitim hizmetlerine erken donemlerde baslanmasi

Ozel egitim hizmetlerinin ézel egitim ihtiyact olan bireyleri sosyal ve fiziksel
cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan, toplumla etkilesim ve

karsulikli uyum saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanip yiiriitiilmesi

Ozel egitim ihtivaci olan bireylerin egitsel performanslar: dogrultusunda
amag, icerik ve ogretim siireclerinde uygulamalar yapilarak diger bireylerle

birlikte egitim gormelerine éncelik verilmesi

Ozel egitim ihtivact olan bireylerin her tiirlii ve kademedeki egitimlerini

suirdiirebilmeleri i¢in kurum ve kuruluglaria is birligi yapilmasi

Ozel egitim ihtivact olan bireyler icin BEP (Bireysellestirilmis Egitim
Programi)  gelistirilmesi ve egitim programlarimin bireysellestirilerek
uygulanmast

Ailelerin ozel egitim stirecinin her asamasina aktif katilmalarinin saglanmast

Ozel egitim politikalarimn gelistirilmesinde iiniversitelerin ilgili boliimleri ve
ozel egitim ihtiyact olan bireylere yonelik faaliyette bulunan sivil toplum

kuruluslar ile is birligi icinde ¢alismalart.

3.4. Ozel Egitime Gereksinim Duyan Cocuklarin Simflandirilmasi

Alan yazin incelendiginde, 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarin

yetersizlik veya engel durumlarma gore farkli sekillerde siniflandirildig:

goriilmektedir.
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Kircaali — Iftar (1998), 6zel gereksinimli 6grencilerin, genel olarak; zihin
engelliler, 6grenme giicliigii gdzlenenler, duygu ve davranigs bozuklugu olanlar,
bedensel yetersizligi olanlar, konugsma ve dil sorunlari, isitme engelliler ile iistiin

zekalilar ve iistiin yetenegi olanlar olarak siniflamaktadir.

NCSE (2014), ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin bu durumlarinin dort
fakli yetersizlikten kaynaklandigini ifade etmektedir; fiziksel yetersizlik, duyusal

yetersizlik, zihinsel saglik yetersizligi ve 6grenme yetersizligi.

Aker (2014), her bireyin sahip oldugu yetersizligin kendine 6zgii oldugunu,
ancak bu tlir kisilerin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi, tanilanmasi egitimlerine
iliskin uygun planlamalarin yapilmasi i¢in ortak ozellikleri ve egitim ihtiyaclar
acisindan siniflandirilmasinin geregine atif yaparak, bu kisileri; zihinsel 6grenme
yetersizligi olan bireyler, isitme yetersizligi olan bireyler, gérme yetersizligi olan
bireyler, ortopedik yetersizligi olan bireyler, dil ve konusma giigliigii olan bireyler,
0zel 6grenme giicliigii olan bireyler, duygusal, davranigsal ve sosyal uyum gii¢ligii
olan bireyler, otistik 6zellikler gdsteren bireyler, {istlin zeka ve {istlin yetenegi olan
bireyler ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu gdsteren bireyler olmak iizere

smiflandirmaktadir.
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4. OKUL ONCESi DONEMDE KAYNASTIRMA EGIiTiMi

Bu boliimde kaynastirma egitimi, kavramsal tanimi, amag ve ilkeleri, 6nem
ve yararlari, kaynastirma tiirleri, kaynastirma Ogrencisinin  basarisinin
degerlendirilmesi, kaynastirma 6grencisinin sec¢imi, kaynastirma egitimine yonelik
yapilan etkinlikler, hazirlik ¢alismalari, egitim programlari ile genelde kaynastirma
egitiminde o6zelde ise okul Oncesi kaynastirma uygulamalarinda karsilagilan

sorunlarin neler olduguna dair bilgiler verilecektir.

4.1. Kaynastirma Egitimi

Tim c¢ocuklar fiziksel, biligsel, sosyo-duyussal ve Ogrenme Ozellikleri
acilarindan ¢ok ¢esitli 6zelliklere ve farkliliklara sahiptir. Her bir gocugun kendisine
0zgli oldugu disiiniildiigiinde bu farkliliklarin ortaya ¢ikmasi normaldir. Bu
farkliliklarin belli sinirlar dahilinde olmasi durumunda g¢ocuklar genel egitim
hizmetlerinden yararlanmaktadirlar. Ancak, farkliliklarin belirli smirlar dahilinde
olmamasi ve daha biiyiik olmasi durumlarinda, genel egitim hizmetleri bu ¢ocuklarin
egitim ihtiyaglarinin tam olarak karsilayamamasindan dolayr 6zel egitim hizmetleri

gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir (Metin 2013).

Normal gelisim gdstermeyen bireylerin toplumsallagmasi, toplum tarafindan
kabul gormeleri ve yasam becerileri kazanmalar1 agisindan kaynastirma egitimi
onemli ve gereklidir. Egitim hakkinin tiim bireyler igin esit olarak saglanmasinin
gerekliliginden  yola ¢ikarak, normal gelisim gdstermeyen ¢ocuklarin
siiflandirilmasi, dislanmasi ve soyutlanmasi hem esitlik ilkesine terstir hem de insan
haklar1 acisindan sorunlu bir durumdur. Dolayisiyla, 6zellikle son yillarda, bu tiir
cocuklarin izole edilmeden toplumsallastirilmalarinin  saglanmasi amaciyla
ihtiyaclarma gore bazi 6zel programlara yani kaynastirma programlarina alinmalari
yaygin olarak goriilmektedir. Kaynastirma egitimi, herhangi bir engeli bulunan
ogrencilerin, herhangi bir engeli olmayan normal gelisim seyri icinde olan

akranlariyla ayni ortamlarda egitim verilmesi diisiincesine dayali1 bir anlayistir.

4.1.1. Kaynastirma Egitiminin Kavramsal Tanim
Gilinlimiizde 06zel egitime ihtiyag duyan cocuklarin egitimsel ihtiyaglar
karsilanirken onlara 6zel olarak hazirlanmig 6grenme ortamlari ile 6zel materyallerin

yaninda normal egitim goren akranlariyla birlikte egitim alabilmeleri ve genel egitim
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ortamlarindan yararlanmalar1 saglanmaktadir (Kogyigit 2015). Kaynastirma egitimi
olarakta bilinen bu uygulama, son yillarda oldukca yayginlasmaya baglamistir.
Kaynastirma egitimi, 0zel gereksinimi olan veya herhangi bir durumdan dolay:
yetersizligi bulunan ¢ocuklara saglanacak olan destek hizmetleri kapsaminda diger
normal akranlart ile birlikte egitim gormelerini kapsayan silire¢ olarak

tanimlanmaktadir (De Boer, Pijl ve Minnaert 2010).

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarm kaynastirma egitimine katilmanin temelinde
sosyal adalet, insan haklar1 ve esit firsatlarin saglanmasi gibi temel konularin
yattigin1 ve bu baglamda kaynastirma egitiminin gerekliligini savunan Moran ve
Abbott (2002), kaynastirmayi, genel egitim verilen kurumlardaki normal geligim
gosteren cocuklar ile 6zel gereksinimi bulunan ¢ocuklarin ayni ortamda etkilesimini

ve iligkilerini arttirmaya yonelik faaliyetler olarak tanimlamaktadir.

Batu (2000) kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimi olan 6grencinin genel
egitim veren normal sinifa yerlestirilmesi olarak goriildiiglini ancak bunun tam
olarak kaynastirma olmasi ve bu kaynastirmanin basarili olabilmesi i¢in destek

hizmetinin saglanmasinin 6nemine atif yapmistir.

573 nolu KHK ile ¢ikartilan ve Haziran 1997 tarihinde yiiriirliige giren Ozel
Egitim Hakkima yonelik kararnamenin 3. maddesinde kaynastirma uygulamasina

yonelik atif yapilmakta ve kaynastirma su sekilde tanimlanmaktadir;

“...kaynastirma, Ozel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli
etkilesim i¢inde bulunmalarini saglamak ve egitim amacglarinin en st diizeyde
gerceklestirilebilmesi igin gelistirilmis egitim ortamlar” (Ozel Egitim Hakkinda
KHK/573, 3. nolu madde)

Milli Egitim Bakanlhi§i tarafindan hazirlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde (MEB 2018) kaynastirma yoluyla egitim tanimi su sekilde
yapilmaktadir

“Ozel egitim ihtiyact olan bireylerin her tiirlii kademede diger bireylerle
karsilikli etkilesim icinde bulunmalarini ve egitim amaglarim1 en iist diizeyde
gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de
sunularak akranlariyla birlikte tam zamanli ya da o6zel egitim smiflarinda yari

zamanli olarak verilen egitim”
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Buradaki, kararnamenin 3. Maddesinden de anlasilacag: iizere, kaynastirma
uygulamalarina yonelik egitim ortamlarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin etkilesim iginde bulunmalar1 saglanarak, bu ¢ocuklarin
sosyal agidan gelisimlerinin desteklenmesi ve egitimin amacglarinin en iist seviyede
gerceklestirilmesine yonelik hazirlanmasi veya tasarlanmasinin gerekliligine vurgu

yapilmaktadir.

Kargin (2004), kaynastirmay1, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin 6zel egitim
destegi alarak genel egitim simiflarinda egitimlerine devam etmeleri olarak ifade

etmektedir.

Egitimde gergeklestirilen kaynastirmanin bir insan hakki oldugunu savunan
UNESCO (2005 s.12), kaynastirmay1 ¢ocuklarin ¢esitliligine yonelik pozitif yanit
veren ve bireysel farkliliklar1 sorun olarak degil 6grenmeyi zenginlestiren bir imkan
olarak goren bir yaklagim olarak ifade etmektedir. Ayrica, kaynastirmayi, egitim
icindeki ve egitimden kaynaklanan dislamalar1 azaltip, O0grenmeye, kiiltiire ve
topluluklara katilimi arttirarak, tiim 6grenenlerin ihtiyaglarinin ¢esitligine yanit veren
bir siire¢ olarak gormektedir. Bu baglamda, UNESCO, kaynastirmanin dort temel

Ogesine atif yapmaktadir. Bu 6geler;

e Kaynagtirma bir siiregtir
e Kaynastirma, engellerin tanimlanmasi ve kaldirilmast ile ilgilenir.
e Kaynastirma, tiim 6grencilerin varligi, katilimi ve basarist ile ilgilidir.
e Kaynastirma, marjinallesme, diglama veya basarisizlik riski altinda olabilecek
ogrenenlere 6zel bir vurgu yapar.
Imrak (2009) kaynastirmanin temelini 6zel gereksinimli bireyler ile normal
gelisim gosteren bireylerin  birlikte egitim almalarinin  olusturdugunu ifade

etmektedir.

Metin (2013), okul Oncesi kaynastirma konusunda yapmis oldugu 54
calismanin dokiiman analizine bagli olarak, kaynastirmanin, 6zel gereksinimi
cocuklarin kendileri icin en az kisitlayict ortamda egitim almalarina imkan saglayan,
0zel gereksinimli ¢ocuklar ile normal gelisim gdsteren cocuklarin ayn ortamlarda
egitim almalarina imkan taniyan ve bdylelikle bu ¢ocuklarin bireysel gelisimleri ile
toplumsal biitiinlesmelerinin en iist diizeye ¢ikmasina yardimer olan bir uygulama

olarak ifade etmektedir.
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Tim bu tanimlamalar ve aciklamalardan anlasilacagi iizere, kaynastirma
normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin bu ¢ocuklara
destek hizmetleri saglanmasi kosuluyla ayni 6grenme ortaminda birlikte egitim
almalar yoluyla etkilesimlerini saglamak amaciyla gerceklestirilen faaliyetlerin tiimii

olarak goriilmektedir.

4.1.2. Kaynastirma Egitiminin Amaclar ve Tlkeleri

Kaynastirma egitimine yonelik alan yazinda ifade edilen ¢esitli amaclar ve
ilkeler yer almaktadir. Bunun disinda, Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu
Ozel Egitim Hizmetleri ydnetmeliginde kaynastirma yoluyla egitim tanimlanarak,
kaynastirmanin amaglart ve kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarma iliskin
Olgiitler siralanmistir. Genel olarak, tilkemizdeki uygulamalar bu yonetmelikte yer
alan amac¢ ve Olciitler dahilinde hazirlanip uygulandigindan burada ifade edilecek

olan amag ve Olglitler yonetmelige atif yapilarak verilmistir.

Milli Egitim Bakanhg, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midirligl tarafindan yonetici, 6gretmen ve aileler i¢in hazirlanan kaynastirma
uygulamalarina iliskin kilavuzda (Giirkan, 2010), kaynastirmanin 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklarla normal gelisim gosteren cocuklarin ayni ortamda egitim gormesi
yoluyla onlarin egitsel ve sosyal agilardan biitiinlesmesinin saglanacagi ve
kaynastirmanin temel amacinin ¢cocugun sahip oldugu ilgi ve yeteneklerini en iyi
bigimde kullanmasimna olanak tanimak ve toplum iginde yasayabilmelerini

kolaylasgtirmak oldugunu ifade etmektedir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB 2013 ss. 4-5), kaynastirma egitimine yonelik
hazirlamis oldugu “Kaynastirma Egitimi” modiiliinde, kaynastirmanin amacinin 6zel
gereksinimli olan kisilerin normal hale getirilmesi olmadigini, 6zel gereksinimi olan

¢ocuklarin;

o Kendi ger¢egini benimsemesini saglamak,

o Onun ilgi ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanmasini saglamak ve toplum
icinde yagayabilmesini kolaylastirmak,

o Normal gelisim gosteren diger ¢ocuklarla nasil iletisim kurabileceklerini

ogrenmeleri ve yagsitlarina uyum saglayabilmelerini gerceklestirmek,
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Normal geligsim gosteren ¢ocuklarin ozel gereksinimli yasitlarina karst daha
olumlu tutumlar gelistirmelerine yardim etmek,

Anne-babalarin, diger c¢ocuklar icinde c¢ocuklarinin basarili yénlerini
gormelerine, onun  simwrli  yeteneklerini  daha  gercek¢i  olarak

degerlendirmelerine ve buna gore tavir takinmalarina yardimci olmaktir.

Kaynastirma yoluyla gerceklestirilecek olan egitim uygulamalarma iliskin

Olctitler su sekilde belirtilmistir (MEB 2013).

a)

b)

d)

Ozel egitime ihtivyaci olan bireylerin, egitimlerini oOncelikle yetersizligi
olmayan akranlart ile birlikte ayni kurumda stirdiirmeleri saglanir.

Ozel egitime ihtivact olan bireyler kaynastrma yoluyla eSitimlerini,
vetersizligi  olmayan akranlari ile birlikte aym simifta tam zamanh
suirdiirebilecekleri gibi ozel egitim siniflarinda yart zamanli olarak da
surdiirebilirler. Yart zamanli kaynastirma uygulamalari, ogrencilerin bazi
derslere yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte aymi sinifta ya da ders disi
etkinliklere birlikte katilmalart yoluyla yaptlir.

Egitim hizmetleri, bireylerin egitim performansina ve oncelikli ihtiyaclarina
gore planlanir.

Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden dgrenciler, yetersizligi
olmayan akranlariyla aym swmnifta egitim gormeleri halinde kayitl
bulunduklar: okulda uygulanan egitim programini,; ézel egitim siniflarinda
ise swnifin tiirtine gore bu Yonetmeligin 26 nct ve 27 nci maddelerinde
belirtilen egitim programini takip ederler. Ogrencilerin takip ettikleri
programlar temel alinarak egitim performanst ve ihtiyaglart dogrultusunda
BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) hazirlanir.

Kaynastirma yoluyla egitim uygulamasi yapilan okul ve kurumlarda, bu
Yonetmeligin 73 iincii maddesinde yer alan hiikiimler dogrultusunda BEP
(Bireysellestirilmis Egitim Programi) gelistirme birimi olusturulur.
Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar: yapilan okul ve kurumlarda
ogrencinin  yetersizligine uygun fiziksel, sosyal, psikolojik ortam
diizenlemeleri yapilir. Bu okul ve kurumlarda ogrenciye verilen egitim
hizmetlerinin etkin bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi amaciyla ozel arag-gereg ile

egitim materyalleri saglanir ve destek egitim odast agilir.
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Kaynastirma uygulamalart yapilan okul ve kurumlardaki personel, diger
ogrenciler ve onlarin aileleri ozel egitime ihtiyact olan bireylerin ozellikleri
hakkinda okul idaresince yapilan planlama dogrultusunda RAM, BEP
(Bireysellestirilmis Egitim Programi) gelistirme birimindeki ilgili kisilerce
bilgilendirilir.

Okul ve kurumlarda, kaynastirma yoluyla egitim alacak bireylerin bir sinifa
en fazla iki birey olacak sekilde esit olarak dagilimi saglanir.

Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylerin  bulundugu
swiflarda sinif mevcutlari; okul éncesi egitim kurumlarinda ozel egitime
ihtivact olan iki bireyin bulundugu siniflarda 10, bir bireyin bulundugu
swiflarda 20 ogrenciyi gecmeyecek sekilde diizenlenir. Diger kademelerdeki
egitim kurumlarinda ise sinif mevcutlari; ozel egitime ihtiyact olan iki bireyin
bulundugu swiflarda 25, bir bireyin bulundugu swiflarda 35 ogrenciyi
gecmeyecek sekilde diizenlenir.

Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden d&grencilerin destek egitim
hizmeti almalart icin gerekli diizenlemeler yapilir. Bu dogrultuda destek
egitim hizmetleri, sinif i¢i yardim seklinde olabilecegi gibi destek egitim
odalarinda da verilebilir.

Ozel egitim okul ve kurumlarina devam eden égrencilerin kaynastirma
uygulamalart kapsaminda, yetersizligi olmayan akranlarinin devam ettigi
okul ve kurumlarda bazi derslere ve sosyal etkinliklere katiimasi icin gerekli
tedbirler alinir.

Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden égrencilerin yetersizlik tiirii,
egitim performansi ve ihtiyacina goére; arag-gereg, egitim materyalleri,
ogretim yontem ve teknikleri ile ol¢me ve degerlendirmede gerekli tedbirler

alinarak diizenlemeler yapulir.

m) Kaynastirma uygulamalart ilkégretim programlarint uygulayan ozel egitim

okul ve kurumlarinda; yetersizligi olmayan ogrencilerin, yetersizligi olan
ogrencilerle ayni sinifta egitim gérmeleri yoluyla ya da yetersizligi olmayan
ogrenciler i¢in bu okul ve kurumlarin biinyesinde ayri sinif agilmasi seklinde
de uygulanabilir.

Yetersizligi olmayan ogrenciler, istekleri dogrultusunda, ¢evrelerindeki ozel

egitim okullarinda ac¢ilacak swflara kayit yaptirabilirler. Bu siniflarin
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mevcutlart 5°i ozel egitime ihtiyact olan birey olmak iizere okul oncesi

egitimde en fazla 14, ilkogretim ve ortaogretimde 20, yaygin egitimde 10

ogrenciden olusur.

Kaynastirma egitiminin sadece 0zel gereksinimi olan 6grencilerin genel

egitim siniflarina katilminin saglanmasi olmadigini ifade eden Kargin (2004),

kaynastirmaya iliskin ilkeleri su sekilde 6zetlemektedir;

1.

Basta okul yoneticileri olmak {izere, tiim okul personelinin 6zel
gereksinimli olan Ogrencilere yonelik destekleyici ve kabul edici bir
tutum sergilemeleri

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine yonelik tutumlart olumlu
olmasi ve Ogretmenlerin her Ogrenciye onemli ve yeterli olduklarini
hissettirmesi

Genel egitimin verildigi siniflarin, tiim O6grencilerin ihtiyaglarini
karsilayabilecek ~ ve  Ogrenmelerini  kolaylastirabilecek  sekilde
diizenlenmesi

Genel egitimin verildigi siniflarda, tiim O6grencilerin birlikte 6grenme,
oynama, sosyal ve egitimsel faaliyetlere katilma olanaklarina sahip
olmalari

Normal gelisim gosteren Ogrencilerin kaynastirma simifindaki 6zel
gereksinimi bulunan 6grenci ile ilgili bilgilendirilmesi

Ozel gereksinimi olan 6grencilere destekleyici 6zel egitim hizmetlerinden
yararlanma olanag1 taninmasi

Kaynastirma smifindaki tiim Ogrencilerin aileleri ile isbirliginin

saglanmasi

Giirkan (2010) kaynastirma egitiminin etkili bir sekilde yiiriitiiliip temel

amaciin gerceklestirilebilmesi yoluyla kaynastirma 6grencilerine maksimum hayat

deneyimi sunmak agisindan bazi 6nemli ilkelerin dikkate alinmasi1 gerektigini ifade

etmektedir. Bu ilkeler 6zetle su sekildedir;

o Ozel gereksinimli &grencinin normal gelisim gdsteren Ogrencilerle ayni

kurumlarda egitim gérme hakki oldugu

e Kaynastirma egitiminin, genel ve 6zel egitimin ayrilmaz bir parcasi oldugu
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e Kaynastirma hizmetlerinin 06zel gereksinimli Ogrencilerin  gereksinim
durumlarina gore planlandigi

e Aile-okul-egitsel tanima siirecinin karar verme agisindan 6nemli oldugu

e Kaynastirmanin erken yaslarda baglamasi gerektigi

e Kaynastirmada bireysel farkliliklarin esas oldugu

e Kaynastirmada, goniillii olma, sabir, sevgi ve gayretin gerekliligi

e Kaynastirmanin dogal ortamlarda normal gelisim gosteren ¢ocuklarla
verilmesinin gerekliligi

¢ Duyu kalintisindan yararlanmanin esas olmasi

e Kaynastirmanin, bu faaliyete katilan bireyleri toplumun pargasi haline
getirmeyi amaglamasi

e Kaynastirmada okul-aile-gevre isbirliginin esas olmasi

4.1.3. Kaynastirma Egitiminin Onemi ve Yararlar

Kaynastirma egitimi, engeli bulunan bireylerin sosyallesmesi ve toplumsal
hayata karisarak birer olarak goriilmeleri ve toplum tarafindan kabul gérmeleri ve
toplumdan dislanmamalar1 agisindan 6nemlidir. Kaynastirma egitimi, normal gelisim
gosteren c¢ocuklar ile o6zel gereksinimli c¢ocuklarin bir arada ve ayni ortamda
ayristirllmadan egitim alma hakkir tanimaktadir ki, her bireyin esit egitim

firsatlarindan yararlanmasi insan haklarinin dogal bir geregidir.

Ozel Egitim hakkinda ¢ikartilan 573 nolu KHK’nin 3. Maddesinde de yer
aldig1 tlizere, kaynastirma yoluyla 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin / 6grencilerin
normal 6grencilerin egitim gordiikleri genel egitim ortamlarina kaynastirilmasi
yoluyla bu ¢ocuklarin hem esit egitim alma haklar1 saglanmakta hem de bu
cocuklarin normal gelisim gosteren ¢cocuklarla sosyal acidan etkilesim igine girmeleri
tesvik edilerek egitimin amaglarinin  en {ist seviyede gerceklestirilmesi
saglanmaktadir. Dolayisiyla, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitim hakki kanun
maddesi ile giivence altina alinmistir. Ayrica, ¢ocuklarin en az kisitlayici ortamlarda
egitim gorme hakki bulunmaktadir ki bu ortamlar 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin
egitim ihtiyaglariin en iist seviyede karsilandigt ve normal gelisim gosteren
cocuklarla en fazla iletisim icinde bulunduklar1 egitim ortamlar1 olarak
algilanmaktadir. Son yillarda bu tiir egitim ortamlarinin yayginlastiriimasina olan

gereklilik ve Onem artmakla birlikte 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin kendi
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performanslarini1 gosterecekleri en az kisitlayict ortamlarin en iyi karsiliginin

kaynastirma egitimi oldugu ifade edilmektedir (Yavuz 2005).

Her birey gibi 6zel gereksinimi olan bireyler toplumsallasmak, diger
insanlarla sosyal iliskiler i¢inde bulunmak, ¢evresi tarafindan kabul gérmek, hig
kimseye ihtiyag duymadan veya bagimli kalmadan hayatlarini devam ettirmek
isterler. Iste bu baglamda, kaynastirma egitimi, engelli ve normal gelisim gosteren
cocuklarin egitsel ve sosyal agilardan biitiinlesmesine katki sagladigindan dolay:
onemli ve gereklidir (Goksu ve Cevik 2004). Bu egitim siireci sayesinde 0Ozel
gereksinimi olan ¢ocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklarin bulundugu egitim
ortamlarina entegre edilmesi yoluyla 0zel egitimin amaglarinin en iist diizeyde

gerceklestirilmesi amaglanmaktadir.

Gelisimin en hizli oldugu 0-6 yas donemini kapsayan okul 6ncesi donemde,
cocuklarin 0zel egitime gereksiniminin olup olmadiginin teshis edilmesi bu
cocuklarin 6zel egitim ihtiyaglarina gore en uygun egitim programina yerlestirilmesi
acisindan onemlidir. Okul Oncesi egitim diger genel egitim donemleri i¢in temel
olusturdugundan, 0-6 yas doneminde teshis edilen bir 6zel egitim ihtiyacinin
cocuklarin temel egitim siirecine uyum saglayarak girmelerine yardimci olmaktadir.
Aksi takdirde, gec teshis edilen bir 6zel egitim gereksiniminin ¢ocugun gelisimini
etkileyeceginden temel egitim siireclerinde giderilmesi veya egitim ihtiyaglarinin
karsilanmasi1 daha zor hale gelmektedir (Yavuz 2005). Dolayisiyla, kaynastirma
egitiminin verilmeye baslandigt en uygun donem c¢ocuklarin okul Oncesi

donemleridir (irmak 2009).

4.1.4. Kaynastirma Tiirleri
Kaynagtirma uygulamalart genel olarak {i¢ temel baglik altinda
incelenebilmektedir. Kaynastirma tiirleri olarak ta bilinen bu uygulamalar tam

zamanli kaynastirma, yar1 zamanl kaynastirma ve tersine kaynastirmadir.

4.1.4.1. Tam Zamanh Kaynastirma
Tam zamanli kaynastirma uygulamasi 6zel gereksinimli dgrenci ile normal
gelisim seyrinde olan Ogrencilerin ayni smifta ayni anda egitim aldigt bir

uygulamadir (Cerezci 2015). Bu uygulamada, 6zel gereksinimli dgrencinin sosyal
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acidan biitiinlesmesini en iist seviyeye c¢ikartabilmek icin 6zel egitim destek

hizmetleri ile 6zel arag-gerecler ve egitsel materyaller saglanmaktadir (MEB 2013a)

4.1.4.2. Yar1 Zamanh Kaynastirma

Yar1 zamanh kaynastirma uygulamasinda ise okulda acilan ve 6zel alt sinif
olarak adlandirilan bir smifta kaynastirma egitimi verilir. Ayrica, kaynastirma
uygulamasinin yapildigr siniflara veya 6zel alt smif olarak adlandirilan 6zel egitim
simiflarina devam eden oOgrencilerin kaynastirma uygulamasi yapilan smiflarin
etkinliklerine dahil edilmesi, kaynak oda uygulamasi ve RAM yoluyla 6zel egitim
kurumlarindan destek almasi gibi uygulamalarin tiimii yar1 zamanlhi kaynastirma
kapsaminda yapilmaktadir (MEB 2013a). Bu kaynastirma uygulamasinda, 6zel
gereksinimli 6grenciler normal gelisim gosteren 6grenciler ile her zaman ayni siif
ortaminda degil, teneffiislerde, okul giris ve cikislarinda etkilesime girebilmektedir.
Ozel gereksinimli dgrenciler, ozel egitim siniflarinda egitimlerini alirken yar
zamanli olarakta kaynastirma siniflarinda diger normal gelisim gosteren dgrencilerin

ile birlikte egitim alirlar (Cerezci 2015).

4.1.4.3. Tersine Kaynastirma

Normal gelisim gosteren cocuklarin (0zellikle okul oncesi dénemde)
isteklerine bagli olarak, kaynastirma uygulamasimin oldugu okullardaki siniflara
katilmalar1 esasmna dayali bir uygulamadir (Giirkan 2010). Bu uygulamada,
yetersizligi olmayan 6grenciler /¢ocuklar, yetersizligi olan 6grencilerin / ¢ocuklarin

bulundugu kaynastirma uygulamasinin yapildigi siniflara katilirlar.

4.1.5. Kaynagtirma Egitimi Kapsaminda Ogrenci Secimi ve Degerlendirme

Ozel gereksinimli &grencinin belirlenmesi ve kaynastirma egitimine katilip
katilmayacagmm belirlenmesi cesitli asamalarda gerceklestirilir. Ozellikle ¢ocugun
kaynastirma egitimine katilip katilmayacagina iligkin tespitlerin okul Oncesi
donemlerde yapilmasi, atilacak adimlar ve alinacak tedbirler acisindan oldukga
onemlidir. Kaynastirma egitimi, cocugun tanilanmasindan sonra baglayan egitim
asamasidir. Doktorun cocuga yonelik tanisini ortaya koyduktan sonra Rehberlik
Arastirma Merkezinde bulunan uzmanlar doktorun ortaya koydugu bu tibbi taniya
bagl olarak, cocugun engel diizeyi ve performansini dikkate alarak egitsel tanilama

yapmaktadirlar. Once tibbi tan1 daha sonra egitsel tani 1s18inda 6zel gereksinimi
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bulunan g¢ocugun egitimine yonelik planlama yapilmakta ve ¢ocuk kaynastirma

egitimine alinmaktadir (Ozgiir 2011; Akt. Cerezci 2015).

Kaynastirma 6grencilerinin tanilanmasinda kullanilan bir ¢ok test ve test dis1
teknik bulunmaktadir. Tanilamada kullanilan testler basar1 testleri (sinavlar), yetenek
testleri (zeka, Wisc-R.T.K.T., genel ve 6zel yetenek) ve kisilik testleri (Gardanugh,
Rusal T.A.T.), test dis1 teknikler ise sosyo-metrik teknikler, problem tarama,
gozlemler, psikolojik danisma, ve c¢evre ziyaretidir (Goksu ve Cevik 2004).
Ogrencilerin tanilamasi yapilirken onlarin fiziksel, egitsel, sosyal, duygusal, kisilik,

aile — gevre, ilgi, yetenek ve benlik gibi 6zellikleri incelenmektedir.

Cocuklar kaynastirma egitimine katildiktan sonra diizenli olarak izlenmeli,
gbzlemlenmeli ve bu gozlemlere bagli olarak kayitlarin tutulmasi gerekmektedir. Bu
kayitlarin tutulmasi ve diizenli izleme siireci ¢ocuklarin gelisimlerinin, davranigsal
kazanimlarinin, BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi)’de yer alan kisa ve uzun
vadeli diger kazanimlarinin ve sosyal etkilesimlerinin ortaya konulmasi agisindan
olduk¢a &nemlidir. Ozellikle okul oncesi donemde, cocuklarin izlenmesi ve
degerlendirilmesi agisindan gozlem kayitlari, anekdotlar ve portfolyolar baslica

kullanilabilecek araglardir (Cerezci 2015).

Milli Egitim Bakanhg, Ozel egitim Hizmetleri Yonetmeliginin 24.
Maddesinde, tam zamanli kaynastirma / biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinda  basarinin  degerlendirilmesi  bashigi  altinda, kaynastirma
ogrencilerinin degerlendirilmesinin mevzuata ek olarak bazi Onemli hususlarin

dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB 2018). Bu hususlar su sekildedir;

a) Ogrencilerin basarilart BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) lerine

gore degerlendirilir.

b) Tiim 6lgme-degerlendirme siireglerinde ogrencilerin yetersizlik tiiri, gelisim
ozellikleri ve egitim performanslari dogrultusunda stire, ortam, yontem, cihaz

ve materyallerde diizenlemeler yapilarak gerekli tedbirler alinir

¢) Ozel egitim ihtivaci olan dgrenciler icin merkezi sistem sinavlarinda gerekli

tedbirler alinir

d) Isitme yetersizligi, zihinsel yetersizligi veya otizmi olan égrenciler, her tiir ve

kademede velinin yazili talebi ve BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi)
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gelistirme biriminin karari dogrultusunda yabanci dil dersinden muaf
tutulabilirler. Bu ogrenciler merkezi sistem sinavlarinda, yabanct dil dersi
sinavindan muaf tutulurlar. Ogrencilerin yabanci dil dersinden muaf olma

durumu okul yonetimi tarafindan e-Okul sistemine iglenir

e) Gorme yetersizligi olan dgrenciler i¢in resim, sekil ve grafik iceren sorular
kabartma olarak, betimlenerek veya bu sorularin yerine es deger sorular

hazirlanarak degerlendirme yapilir

f) Motor becerilerde yetersizligi olan dgrenciler velinin  yazili  talebi
dogrultusunda motor beceri gerektiren derslerin uygulamali béliimlerinden

muaf tutulurlar

0) Ogsrencilere, velinin yazili talebi ve BEP (Bireysellestirilmis Egitim
Programu) gelistirme biriminin karari dogrultusunda ilkokulda bir defaya

mahsus olmak tizere sinif tekrari yapilabilir.

4.1.6. Kaynastirma Egitimin Faydalari

Okul 6ncesi donemde kaynastirma egitiminin verilmesinin sagladig yararlar
bulunmaktadir. Oncelikle, erken yas doéneminde 6zel gereksinimli gocuklarin ve
ailelerinin kaynastirma uygulamalarindan faydalanmalari, ¢cocuklarin sahip oldugu
yetersizliklerin farkinda olus ve bunlarin ileriki yaslardaki etkilerini azaltmak
acisindan &nemlidir. Ogrencilerin gelisimsel &zelliklerinin tespit edilmesi ve bu
cocuklarin hayatta kalma becerilerini erken yaslardan itibaren kazanmalar
saglanmaktadir. Bir diger onemli katki, kaynastirma egitimi sayesinde toplumsal
bilinglenme ile birlikte 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik gelistirilecek olan olumlu
tutumlardir. Bu genel faydalarinin yaninda, kaynastirma egitiminin kaynastirma
Ogrencisine, normal gelisim gosteren Ogrencilere, ailelere ve dgretmenlere olmak

tizere ¢ok cesitli agilardan faydalari1 bulunmaktadir.

4.1.6.1. Kaynastirma Ogrencilerine Faydalar

Kaynastirma egitiminin kaynastirma ogrencilerine, akademik gelisim, sosyal
yasama uyum saglama, diger bireyler ile iletisim kurma agilarindan bir¢ok katki
saglamaktadir. Alan yazinda da belirttigi ilizere, kaynastirma egitimi alan
ogrencilerin, egitimlerini 6zel egitim kurumlarinda ve siniflarinda alan dgrencilere

gore bir ¢ok acgidan daha basarili oldugu gozlemlenmektedir. Normal gelisim
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gosteren 6grenciler ile ayni siniflarda okuyan kaynastirma 6grencilerinin, akranlarini
model almalari onlarin O6grenmelerine ve davranislarinin istendik yonde olmasi
acisindan itici gii¢ olusturmaktadir. Bu durum onlarin daha fazla ilerlemelerine
yardimec1 olmaktadir (Goksu ve Cevik 2004). Kaynastirma, o6zel gereksinimli
cocuklara sosyal yeterlilik, diger 6grencileri gozleme, onlarla iletisim kurma, ve

onlari taklit etme gibi yararlar saglamaktadir (iler 2015).

Kaynastirma egitiminde, bu egitim silirecine katilan Ogrenci agisindan en
onemli faydasi bu 6grencinin akademik gelisiminden ¢ok sosyal bir¢ok beceriyi

(toplumsallagma, iletisim vb.) kazanmasina katki saglamasidir.

Giirkan (2010), kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimi olan ve kaynagtirma
egitimine katilan 6grencilere bir ¢ok yararinin oldugunu ifade etmektedir. Giirkan,
kaynastirma Ogrencilerinin bu egitim sayesinde, zayif yonlerinden bazilarinin
geligebilecegini, kendi Ogrenme hizlarina yonelik egitimler aldiklarini, sosyal
biitiinlesmeyi kolaylastirabilecegini, uyum, basar1 ve Ozgiiven kazanmalarina
yardimc1 oldugunu, kaynastirma ortamlarinda olumu davranis sikliginin artacagini,
ortak yasam becerileri kazanabileceklerini, normal gelisim gosteren 6grencilerin bazi
davraniglarint model alma veya 6zdesim kurma gibi teknikler yardimiyla 6rnek
alabileceklerini, daha yiiksek basarilar i¢in istek ve cesaret kazanabileceklerini ve

biitiinsel olarak gelisimlerine katki saglayacagini ifade etmektedir.

Henninger ve Gupta (2014), 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisim
gosteren cocuklarin  bulunduklar1  smiflara  kaynastirilmasmin  kaynagtirma
Ogrencisine kisa vadeli ve uzun vadeli saglayacagi ¢ok ¢esitli yararlarinin oldugunu
savunmaktadir. Kisa vadeli kazanimlara bakildiginda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
gelisimsel alanlarda olumlu kazanimlar elde ettikleri gozlemlenmistir. Bu baglamda,
otizimli ¢ocuklarm kaynastirmasinda sosyal beceriler ilizerine aragtirma yiiriiten
Banda, Hart ve Liu-Gitz (2010), yiiksek sosyal becerilere sahip olan normal ¢ocuklar
ile etkilesime giren 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin bu davranislart gelecekte taklit
ettiklerini gozlemlemistir. Ayrica, kaynastirma siniflari, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
giinliik rutinlere ve aktivitelere katilma olanagi taniyarak onlarin akademik
performanslarini  ortaya ¢ikarmaya yardimeci olur. Uzun vadeli kazanimlara
bakildiginda, kaynastirma uygulamalari 6zel gereksinimli g¢ocuklarin daha ¢ok

basarmalarina, giiven ve bagimsizlik kazanmalarina ve daha giiclii bir benlik
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duygusu gelistirmelerine katki saglamaktadir. Bunun yaninda, kaynastirma
ogrencilerinin elde ettikleri bu olumlu sosyal kazanimlarin etkisi ¢ocugun diger
egitim diizeylerinde kaynastirmaya katildigi zamanda da kendisini gdstermektedir

(Henninger ve Gupta 2014).

Brennan (2005), ifade ettigi iizere, okul Oncesi diizeyde kaynastirma
uygulamalarinin 6zel gereksinimi olan g¢ocuklarin model alma ve taklit yoluyla
sosyal ve gelisimsel becerileri 6grenmelerine ve ilk ve ortaokul diizeyinde
kaynastirma uygulamalari ile karsilastiklarinda bu duruma hazir olmalarina katki

saglamaktadir

4.1.6.2. Normal Gelisim Gésteren Ogrencilere Faydalar

Giirkan (2010), kaynastirma egitiminin kaynastirma Ogrencisi kadar
kaynastirma smifinda bulunan normal gelisim gosteren Ogrencilere de katki
sagladigin1 ifade etmektedir. Bu katkilarin basinda, engelli bireylere karsi sartsiz
kabul ile birlikte hosgorii, yardimlagma, ortak yasam, demokratik ve ahlaki anlayiglar
gelistirme, bireysel farkliliklara karsi saygi gosterme, kendini taniyarak giiglii zayif
yonlerini ortaya koyma ve eksikliklerini gidermeye calisma, 6zel gereksinimi olan
kigiler ile ortak yasamay1 benimseme ve kaynastirma 6grencilerine rol model olma
ozelliginden dolayi, liderlik model olma ve sorumluluk gibi beceriler gelistirme
gelmektedir (Goksu ve Cevik 2004). Ayrica, okul oncesinde gergeklestirilen
kaynastirmanin normal gelisim gosteren ¢ocuklara bireysel farkliliklara duyarli olma,
digerlerini biitlinliyle kabul etme ve ileride karsilasabilecekleri kaynastirma

ortamlarina hazir olmalarina katki saglamaktadir (Brennan 2005).

Cesitli aragtirma bulgularina dayali olarak Henninger ve Gupta (2014),
kaynastirma uygulamalarinin normal gelisim gosteren ¢cocuklara da yarar sagladigini
ve bu yararlarin anlik yarar ve uzun vadeli yarar olarak kendini gosterdigini ifade
etmektedir. Kaynastirma, normal gelisim gosteren ogrencilere etkilesimi baslatma,
paylasma ve diger ¢ocuklar1 anlamayi 6grenmelerini saglamaktir. Kaynastirma,
normal Ogrencilerin farklilik gosteren akranlarina yonelik olumlu tutum ve anlayis
gelistirmelerine katki saglamaktadir. Ayrica, kaynastirmanin yapildigir simiflardaki
normal Ogrenciler daha fazla 6zsaygi, gliven, otonomi ve liderlik becerileri

sergilemektedirler. Cocuklarin erken yaslarda kaynastirma ortamlarina maruz
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kalmalar1 onlarin 6zel gereksinimi olan diger kisilere karsi kabullenici yaklasim

sergilemelerine katki saglamaktadir.

4.1.6.3. Ailelere Faydalar:

Her ne kadar kaynastirma egitiminin bu egitimi alan 6grencilerin ailelerine
bir ¢ok katkis1 bulunsa da ailelerin bu egitim siirecine yonelik tutum ve davranislar
egitimin niteligi ve saglayacagi faydalar agisindan olduk¢a dnemlidir. Dolayisiyla, bu
egitimden maksimum faydanin saglanabilmesi i¢in aile katilimi ve ailenin desteginin
alinmasi agisindan oldukc¢a onemlidir. Alan yazin, kaynastirma egitiminin ailelere
sagladig1 faydalarin ¢ok ¢esitli oldugunu, ailelerin ¢ocuklarinin tanimlanmasi
sonrasinda ¢ocuklar1 i¢in en iyisini yapmak i¢in ¢aba sarf ettiklerini gostermektedir.
Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin aileleri ve normal gelisim gosteren cocuklarin
aileleri, kaynastirma uygulamalarindan olumlu tutumlar (kaynastirma 6grencilerine

yonelik) ve deneyimler gelistirmektedir (Iler 2015).

Kaynagtirma egitiminin ailelere de katkilar sagladigini ifade eden Goksu ve
Cevik (2004) ve Giirkan (2010), aileler acisindan bu katkilarin; okul ile isbirligi
gelistirmeleri, cocuklarinin kapasitelerini fark ederek onlara yonelik beklentilerini
kapasitelerine gore uyum sergilemeleri, ¢ocuklarinin gereksinimleri konusunda daha
fazla bilgi sahibi olmalari, ¢cocuklarina yonelik giivensizlik ve kaygi duygusunun
yerini umudun almasi, aile i¢i catismalarin azalmasi, g¢ocuklarima yapacaklari

yardimlar konusunda yeni ¢ikis yollar1 6grenmeleri oldugunu belirtmektedirler.

4.1.6.4. Ogretmenlere Faydalari

Kaynastirma uygulamalarinin kaynastirma 6grencisi, normal &8renciler ve
kaynastirma Ogrencisinin ailelerine sagladigi katkilar kadar, kaynastirma sinifindaki
ogretmenlere de katkilar1 bulunmaktadir. Goksu ve Cevik (2004), bu katkilarin
Ogretmenlerin sartsiz kabul, hosgorii gdsterme, sabretme, bireysel farkliliklara ve
ozelliklere yonelik saygi davranislarinin gelistigini, BEP (Bireysellestirilmis Egitim
Programi) hazirlama konusunda yeterlilik kazanma, egitimde ekonomiklik saglama
ve disiplinle ilgili degerlendirme Olciitii gelistirmeleri seklinde oldugunu ifade

etmektedir.



32

4.1.7. Kaynastirmaya Yonelik Destek Hizmetleri

Kargin (2004), kaynastirma destek hizmetlerinin temel olarak ikiye
ayrildigint ve bunlarin smif iginde ve sinif disinda olmak lizere gerceklestirilen
faaliyetlerden olustugunu ifade etmektedir. Simif i¢i ve simf dis1 verilecek olan

kaynastirma destek hizmetleri Tablo 4.1°de gosterilmektedir.

Tablo 4-1: Simif I¢i ve Simf Dis1 Verilen Kaynastirma Destek Hizmetleri

Simif ici Simif disi
e Danisman yardimli genel e Kaynak oda
egitim simfi o Gezici 6zel egitim 6gretmeni
e Ozel egitim dgretmeni destegi

yardimi ile genel egitim
smifi
e Yardimci 6gretmenle genel

egitim sinifi

Batu (2000), o6zel egitim destek hizmetinin de ti¢c farkli sekilde

saglanabilecegini ifade etmektedir;

o Kaynak oda egitimi

Ozel gereksinimi olan gocuklarin bireysel veya kiigiik grup halinde kaynak
O0gretmen veya uzman tarafindan kaynak odada aldiklari egitimler olarak ifade
edilmektedir. Kaynak oda destegi saglandigi durumlarda maksimum &grenci

sayisinin 5 olmasi onerilmektedir.

o Swuf'igi yardim
Bu destek uygulamasinda, sinifin 6gretmenine destek hizmet uzmani
tarafindan ¢esitli sekillerde destek ve yardim saglanmaktadir. Destek hizmet uzmant,
0zel gereksinimli 6grencinin durumuna gore bir uzman olabilecegi gibi, 6zel egitim
O0gretmeni veya konusma terapisti de olabilir. Bu uygulamada, 6zel destek uzman ile
siif 6gretmeni, 6gretim, plan yapma, degerlendirme ve sinif yonetimi gibi bir ¢ok

sorumlulugu birlikte paylagsmaktadir.
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Bu uygulama farkli sekillerde gergeklestirilebilir. Siif Ogretmeni
kaynastirma Ogrencisi ile ilgilenirken, destek hizmet uzmami smiftaki diger
ogrenciler ile ilgilenir, veya smif 6gretmeni simf ile ilgilenirken, destek hizmet

uzmani kaynastirma 6grencisi ile ilgilenebilir.

o Ozel egitim danismanlig
Danisan, danisman ve hakkinda danisilan olmak {izere ii¢ temel O6geden
olusan 0zel egitim danigmanligt dolayli bir hizmet sekli olup 6zel gereksinimli
cocuklara daha iyi hizmet sunmak {izere 6zel egitim danismanliina basvurulmasi
esasina dayalidir. Davranis sorunlarini gidermek, derslerdeki giigliiklerle bas etmek,
BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) hazirlamak ve egitsel agidan daha etkili
degerlendirme yapma konularinda o6zel egitim damismanligina basvuru

yapilmaktadir.

4.2. Kaynastirma Egitimine Yonelik Hazirhk Calismalar

Ozellikle tam zamanl kaynastirma uygulamalarinda, kaynastirma 6grencisi
normal gelisim gdsteren dgrencilerle ayni simf ortammi paylasmaktadir. Ogrenciler
arasindaki bireysel farkliligin ¢ok artmasiyla birlikte 6gretmenler ve 6grenciler gesitli
sorunlarla karsilasabilirler. Dolayisiyla, kaynastirma uygulamalarindan istenilen
basarinin elde edilebilmesi ve kaynastirma Ogrencisinin diger Ogrenciler ile
kolaylikla biitlinlesmesinin saglanmasi i¢in dgretmen, 0grenciler ve ailelerin yani
taraflarin konu hakkinda bilinglendirilmesi ve bilgilendirilmesi gerekmektedir.
Kaynastirma egitimine yonelik hazirlik ¢alismalari olarak da adlandirilan bu siirecte,
kaynastirma Oncesinde kaynastirmanin taraflari ve kaynastirma ortamlar
hazirlanmalidir. Bu baglamda, Batu (2000), kaynastirmanin basarili bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in kaynastirmaya yonelik temel unsurlart olan 6gretmenlerin,
normal gelisim gosteren ve 0Ozel gereksinimi olan Ogrencilerin, ailelerin, okul
idaresinin ve egitim ortamlarinin etkin bir sekilde hazirlanmasinin énemli ve gerekli

oldugunu ifade etmektedir.

Milli Egitim Bakanhiginin, Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin
Gigclendirilmesi Projesi (MEGEP) kapsaminda hazirlamis oldugu kaynastirma
egitimi modiiliinde ifade ettigi 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin kaynagtirma

egitimine alinmadan Once c¢esitli 6n hazirliklarin yapilmasina atif yaparak bu on
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hazirlik calismalarimi yedi grupta ele almistir (MEB 2006). Kaynastirmanin
yapilacagi okuldaki 6n hazirliklar su basliklara yonelik yapilmaktadir;

a) Kaynastirmada gorev alacak 6gretmen, b) kaynastirmaya alinacak 6grenci,
¢) kaynastirmanin yapilacagi siniftaki diger 6grenciler, ¢) egitim ortami, d) okul

yonetimi, ) 6gretim programlart f) aileler
e Ogretmenin siirece hazirlanmasi

Kaynastirma egitiminin verimli ve basarili olabilmesinde en Onemli
aktorlerden biri de kaynastirma smiflarindaki Ogretmenlerdir. Kaynagtirma
Ogretmenlerinin kaynastirma Ogrencilerine yonelik olumlu tutum sergilemeleri ve
kabul edici bir tavir i¢inde olmalar1 acisindan siirece hazir olmalar1 gerekmektedir.
Kaynastirmanin yapildigi siniflardaki 6gretmenlerin hazirlanmasina yonelik olarak
oOziir tiirleri ve 6zellikleri ile davranis ve sinif kontrolii konularinda bilgi verilmesi ve
onlarla diizenli toplant1 yapmak gibi c¢aligmalar yiiriitiilebilir (Batu 2000). Ayrica,
cocuklarin yetersizligi ve smif iginde ortaya cikabilecek davranigsal sorunlar,
kaynastirma konularinda ihtiya¢ duyulan diger konular hakkinda bilgi saglanmasi ve
BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) hazirlama konusunda rehberlik etmek
Ogretmenlerin siirece hazirlanmalar1 konusunda saglanabilecek diger faaliyetlerdir

(Kogyigit 2015).

Ogretmen ile ilgili baz1 faktdrler 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalaria
yonelik tutumlarmi etkilemektedir. Ozellikle, 6gretmenlerin kaynastirma dgrencileri
ile olumlu iliski i¢inde olmalar1 veya deneyim sahibi olmalar ile bu konuda mesleki
bilgiye sahip olmalar1 onlarin kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkilemektedir (Avramidis ve Kalyva 2007). Dolayisiyla,
ogretmenlerin  hizmet i¢in egitimler yoluyla bilgilendirilmesi ve kaynastirma
ogrencileri konusunda tecriibe sahibi olmalarinin saglanmasi siirece hazirlanmalari

acisindan yararli olacaktir.

o Kaynastirma ogrenciSinin siirece hazirlanmasi
Genel egitimin ve kaynastirma egitiminin yapildig1 ortamlar, O6gretim
planlamalar1 ve uygulamalar, 6gretim yontem ve teknikleri, davranigsal hedefler,
fiziksel cevre ile sosyal cevre / sosyallesme durumlar1 agilarindan farkliliklar

gostermektedir. Kaynastirma Ogrencinin genel egitim ortamlarina akademik,
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davranigsal ve sosyal agilardan uyumunun saglanabilmesi ve kendisi i¢in hazirlanan
planlarda yer alan kisa ve uzun vadeli hedeflere ulasabilmesi i¢in kaynastirma
Ogrencilerinin hazirlanmasi kritik diizeyde 6nemlidir. Kaynastirma o6grencilerinin
normal siniflarda kabul gérmeme nedenlerinden biri de diger 6grencilerle olan zayif
sosyal iliskilerdir. Dolayisiyla, bu Ogrencilerin kaynastirma Oncesi sosyallesme
etkinlikleriyle hazirlanmasi1 gereklidir (Batu 2000). Bunun disinda gerek bireysel
gerekse grup etkinlikleri yoluyla, kaynastirma ogrencilerinin kaygi ve endiseleri
giderilmeli, onlarin yalniz olmadiklarin1 diger 6grencilerin de benzer duygulara sahip

oldugunu fark etmeleri saglanmalidir.

e Normal gelisim gosteren ogrencilerin siirece hazirlanmast

Normal gelisim gosteren cocuklarin kaynastirma siirecine hazirlanmalari
onemlidir, ¢iinkii bu 0grenciler kaynastirma o6grencileri ile sosyal etkilesim iginde
bulunacak, onlara oyunlara ve faaliyetlere katilmalar1 konusunda yonlendirici olacak
ve istenilen davraniglarin gelistirilmesinde onlara rol model olacaktir. Dolayisiyla bu
ogrencilerin siirece hazirlanmasi, kaynastirma 6grencisinin stirece daha kolay uyum
saglamas1 ve daha rahat davranmasi agisindan olduk¢a onemlidir. Ancak, normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin kaynastirma egitimine hazirlanmalar1 ve siirece yonelik
olarak olumlu tutum gelistirmeleri siire¢ gerektiren bir islemdir (MEB 2013b).
Kaynastirma uygulamalar1 konusunda, normal gelisim gosteren ¢ocuklara bireysel
farkliliklar 1ile ilgili gorseller ve videolar yardimiyla bilgi verilmesi, onlar igin
benzesim etkinliklerinin gercgeklestirilmesi ve siniflara 6zel gereksinimi bulunan
ogrencilerin davet edilmesi, normal Ogrencilerin siirece hazirlanmalart igin

yapilabilecek etkinlikler arasindadir (Cerezci 2015).

e Ailenin siirece hazirlanmasi

Baz1 aileler, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarinin kaynastirma egitimine
katilmalar1 konusunda isbirligine agik ve istekli iken bazi aileler ise bu konuda
endise duyabilmektedirler. Ailelerin kaynastirma konusunda tesvik edilmesi onlarla
ileride yapilacak olan okul —aile isbirligi agisindan olduk¢a onemlidir. Bu isbirligi
sayesinde aileler gerek okulda gerekse evde c¢ocuklarini izleme ve destekleme
konularinda daha etkin rol almaktadirlar. Toplantilar diizenleme, bilgilendirme
konusmalar1 ve seminerler diizenleme, kaynastirma ile ilgili alinacak kararlarda

aileyi de siirece dahil etme ve aileleri g¢ocuklarmin gelisimleri konusunda
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bilgilendirmek ailelerin kaynastirma siirecine hazirlik yapmalart konusunda
yapilabilecek etkinliklerden bazilaridir (Batu 2000). Bunun yaninda, ailelere seminer
ve bireysel goriismeler yoluyla bilgilendirme yapilmasi ve miisavirlik hizmeti

sunulmasi diger hazirlik ¢aligmalaridir (Kogyigit 2015).

o  Okul yonetimin hazirlanmasi
Kaynastirma Ogrencisinin hangi smifa yerlestirileceginin belirlenmesi,
kaynastirma smifinin ses, 151k ve goriintii gibi agilardan diizenlemesi, yeterli arag-
gere¢ ve materyallerin saglanmasi / temin edilmesi, kaynastirma smiflarinin 6zel
gereksinimli  Ogrenciler agisindan giivenli hale getirilmesi ve diger fiziksel
diizenlemelere yonelik faaliyetler okulun kaynastirma egitimine yonelik hazir hale

getirilmesine yapilabilecek faaliyetlerdir (Kogyigit 2015).

o Egitim ortamnin / fiziksel ortamin hazirlanmasi

Kaynastirmanin yapilacagi egitim ortaminin veya fiziksel ortamin
kaynastirmanin basarisi agisindan énemli bir etkisi vardir. Fiziksel ortam, derslik ve
smif gibi egitim ortamlarinin fiziksel 6zellikleri ile iliskilidir (Batu 2000). Fiziksel
ortamin da (gerek siralarin yeri, gerekse sinifin yeri) 6zel gereksinimli 6grencinin
gereksinim durumuna gore uygun hale getirilmesi, uygun arag-gere¢ ve materyallerin
sinif ortaminda bulundurulmasi kaynastirma uygulamalart agisindan Onemlidir.
Goksu ve Cevik (2004), kaynastirma ortamlarinin fiziksel, psikolojik ve sosyal
acilardan kaynastirma egitiminin amacina uygun ve engelli 6grencinin gelisimine
uygun bir sekilde tasarlanmasinin Onemini vurgulamakta ve kaynastirma
ortamlarinda dikkat edilecek olan hazirlik ¢alismalarini su sekilde ifade etmektedir;
ortam kosullarinin 6zel gereksinimli g¢ocuklarin ulasimina uygun ve kolaylastirict
olmasi, sinif mevcutlarinin sinirli olmasi, haberlesme imkanlarinin olmasi, beslenme,
dinlenme, bos zaman etkinlikleri, oyun ananlarina yonelik mekanlara ulasimin kolay

olmasi.

4.3. Bireysellestirilmis Egitim Progranm (BEP)

Kaynastirma egitimine katilan 6zel gereksinimli dgrencilere, normal gelisim
gosteren Ogrencilere uygulanan 6gretim programlarindan farkli olarak &grencinin
bireysel ve gereksinim durumuna gore uygun bir program hazirlanip uygulanir.
Bireyin kendi 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan bu programi bireysellestirilmis

egitim programi BEP ad1 verilir (Tasdemir ve Ozbesler 2017).
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BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) uygulamasi kaynastirma egitimine
yonelik olarak kullanilan en yaygin egitim programlarindan biridir. Bu uygulama,
ozellikle 3-21 yas arasindaki 6zel gereksinimi olan bireyler i¢in verilecek olan egitsel
hizmetlerin diizenlenmesine yonelik bir plandir (MEB 2013a). 573 Sayili Ozel
Egitim hakkindaki KHK’nin 63. Maddesinde de ifade edildigi iizere, kaynastirma
uygulamalarina yonelik 6zel gereksinimi olan Ogrenciler ic¢in hazirlanacak olan
bireysellestirilmis egitim programlarmin gelistirilmesi, uygulanmasi, izlenmesi ve
degerlendirilmesi okullarda olusturulacak BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi)
gelistirme birimi tarafindan gergeklestirilir. BEP’de kaynastirma 6grencisinin o anki
egitim performansi, kisa donemli 6gretim hedefleri ile uzun donemli amagclar,
saglanabilecek 6zel egitim hizmetleri, siire, amag, dl¢iit ve degerlendirme siireci ile

bir yillik zaman ¢izelgesi yer almaktadir.

BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi), 6zel gereksinimli ¢ocuklarin daha
kolay bir sekilde takip edilmesini ve onlara rehberlik edilmesini kolaylagtirmakta
cocuklarin nelere yapmalart neleri yapmamalar1 konusunda belirleyici olmaktadir.
Bu program sayesinde, c¢ocuklarin kaynastirma egitimine katilma diizeyleri,
ogrencilerin davranislarinda meydana gelen degisimler ve gelismeler kolaylikla
izlenebilmektedir. Ayrica, BEP ¢ocuklarinin ihtiyaglarinin belirlenmesi ve bu

ithtiyaclarin karsilanmasi yoniinde de bilgi vermektedir (Cerezci 2015).

Giirkan (2010 s. 66), BEP hazirlanirken temel olarak 7 asamanin takip

edilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu yedi asama Sekil 4.1°de gosterilmektedir.



38

‘ 1 t BEP hazirlayacak ekibin olusturulmasi

Cocugun egitsel performans diizeyinin belirlenmesi

Uzun ve kisa donemli amaglarin belirlenmesi

Uygun egitim ortamlar1 ve bu ortamlarda sunulacak destek
hizmetlerinin belirlenmesi

Uygun 0gretim materyalleri ve 6gretim yontemlerinin belirlenmesi

BEP’ 1n uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi i¢in sorumlularin belirlenerek
zaman ¢izelgesinin hazirlanmasi ve degerlendirme bi¢imine karar verilmesi ve

Bireysellestirilmis 6gretim programinin hazirlanmasi I
ailenin bilgilendirilmesi ‘

Sekil 4-1: BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) Hazirlama Asamalar

4.4. Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Sorunlar

Kaynastirma egitim uygulamalarinin sagladigi faydalar kadar bu siiregte
yasanan bir¢ok sorun da bulunmaktadir. Bu sorunlarin basinda, 6gretmenlerin hem
kaynastirma egitimine hem de kaynastirma 6grencisine yonelik olumsuz tutumlari,
yeterli ve uygun personelin bulunmamasi, siniflarin ve okulun fiziksel gevresinin
yetersiz olmasi, smiflarin kalabalik olusu ve destek servislerinin yetersiz olmasi

gelmektedir (Demir ve Agar 2011; Sara¢ ve Colak 2012).

MEB (2013a) kaynastirma egitim uygulamalarinin yaygin bir sekilde kabul
gormeye basladigini, ancak bu uygulamalarin etkin bir sekilde yiiriitiilebilmesinde
cesitli engeller ile karsilasildigini, bu engellerin basinda, 6gretmenlerin olumsuz
tutumlari, personel ve destek hizmetlerinin yetersizligi, genel ve 0zel egitim
algisindaki farkliliklar ile fiziksel ¢evre olanaklarinin yetersiz olmasi geldigini ifade

etmektedir.

Kaynastirma &grencilerinin bulundugu siniflarin, kaynastirma 6grencisine
verilecek olan bireysellestirilmis uygulamalardan dolayr kalabalik olmamasi

gerekmektedir. Ancak kaynastirma ogrencilerinin bulundugu simif mevcutlarinin
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kalabalik olmasi1 0Ozellikle sehir merkezlerindeki okullarda yasanan genel bir

sorundur (Demir ve Agar 2011).

Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik olumsuz tutumlara sahip olmalar1 en
yaygin goriilen sorunlardandir. Ogretmenlerin  olumsuz tutum sergilemelerine
gerekce olarak, siif mevcutlarinin kalabalik olmasi, 6gretmenlerin kaynastirmaya
yonelik yeterli bilgi ve donanima sahip olmamalari, siirenin yetersiz olmasi, personel
ve materyal eksikligi gosterilmektedir (Can ve Giindiiz 2012). Ayrica, saglanan
rehberlik hizmetlerinin yetersiz olmasi, okul yonetiminin yeterli destek saglamamasi,
kaynastirma Ogrencilerinin velileri ile yagsanan sorunlar dgretmenlerin kaynastirma
uygulamalarinda sorunlar yasamalarina neden olan diger etkenlerdir (Demir ve Agar,

2011).

Siniflarinda kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenler ile okul yoneticileri ve
rehber Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin yetersiz kalmalar1 ve
kendilerini yetersiz hissetmeleri, kaynastirma konusunda yeterli egitim almamalari,
aileler ile gergeklestirilen isbirliginin yetersiz kalmasi, RAM ile yasanan sorunlar ve
kaynastirma ogrencileri ile normal 6grenciler arasinda yasanan olumsuz etkilesimler

kaynastirma uygulamalarinda yasanan diger sorunlar arasindadir (Balo 2015)

4.4.1. Okul Oncesinde Kaynastirma Egitimine Yonelik Sorunlar

Kaynastirmanin okul 6ncesi donemlerde gerceklestirilmesinin 6nemine vurgu
yapan Tasdemir ve Ozbeser (2017), bu dénemde kaynastirma Ogrencilerinin
yasadiklar1 bazi1 sorunlarin oldugunu belirtmistir. Bu sorunlar, ¢ocuklarin arkadas
edinememeleri, iletisim kuramamalari, uyum saglayamamalari, okul yonetimi ve
ogretmenler tarafindan yeterli ilginin gosterilmemesi, normal gelisim gdsteren

cocuklar ile ailelerinin kaynastirma 6grencisini istememeleridir.

Ogretmenlerin ~ okul ~ &ncesi  diizeyde kaynastirma  uygulamalarinda
karsilastiklar1 en temel sorun alani olarak bilgi yetersizligi ve fiziksel altyapi

olanaklarinin yetersizligi gelmektedir (Dikici-Sigirtmag ve ark. 2011)

Kogyigit (2015), okul oncesi donemde kaynastirma egitimine yonelik
karsilagilan sorunlari, aile kaynakli, 6grenci kaynakli, yonetim kaynakli, 6gretmen
kaynakli ve ortam kaynakli olmak iizere bes baslik altinda incelemistir. Her bir alt

sorun alanina yonelik ortaya ¢ikan sorunlar su sekildedir;
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o Aile kaynakli sorunlar
Kaynastirma 6grencisinin ailesinden kaynakli sorunlar
o Cocuklarmin 6zel durumunu kabullenmeme
o Yetersiz isbirligi
o Umutsuzluk
o Ust diizey beklenti
Normal 6grencilerin ailelerinden kaynakli sorunlar
o Kaynagtirma 6grencisinin kabul etmeme
o Kaynastirma 0&grencilerinin ailelerine yonelik olumsuz tavirlar
sergileme
e Ogrenci kaynakl sorunlar
o Uyum
e Ogretmen kaynakl sorunlar
o Kaynastirma dgrencilerini kabul etmeme / ret etme
o BEP hazirlama konusunda yetersizlik
o  Yonetim kaynakl sorunlar
o Yetersiz ilgi
o  Ortam Kaynakli sorunlar
o Arag, gere¢ ve materyallerin yetersizligi
o Kalabalik siniflar

o Ulasim

4.5. Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Okul 6ncesi egitim alaninda kaynastirma uygulamalarina iliskin hem ulusal
hem de yerel diizeyde caligmalarin yapildigr gozlemlenmektedir. Her gegen giin,
kaynastirma egitimine verilen Onemin artmastyla dogru orantili olarak bu alana

yapilan ¢alismalarin sayisinda da artis gézlemlenmektedir.

Metin (2013), tlkemizde 1992-2013 yillar1 arasinda okul oOncesi egitimde
kaynastirma uygulamalarina iliskin yapilan arastirmalara yonelik bir igerik analizi
gerceklestirmistir. Bu yillar arasinda okul 6ncesinde kaynastirma konulu toplam 54
calismanin yapildigini, bu calismalardan 8’inin derleme calismasi, 41’inin tarama
calismast ve 3’iiniin ise deneysel c¢alisma oldugunu belirtmistir. Incelenen

calismalarin dokiiman analizi sonucunda, ilk donem calismalarinin daha ¢ok derleme
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calismasi niteliginde oldugunu, ileriki donemlerde yapilanlarin okul 6ncesi donemde
kaynastirma uygulamalarina iligkin farkli 6rneklem gruplarinin goriis, tutum, bilgi ve
bakis agilarini ortaya koymaya déniik oldugunu gdzlemlenmistir. Orneklem grubu
acisindan bakildiginda ise sirasi ile bilgi, tutum, goriis ve bakis agisim1 belirlenen

grubun 6gretmen, ebeveyn, 6grenci ve yonetici (miidiir) oldugu goriilmiistiir.

Benzer sekilde, Tastepe ve ark. (2016), iilkemizde 2000-2015 yillar1 arasinda
okul 6ncesinde kaynastirma konulu yapilan tezleri incelemistir. Calismalarinda, konu
ile ilgili 25 lisansiistii teze ulagsmiglar ve bu tezleri g¢esitli parametreler agisindan
dokiiman analiz teknigi kullanarak analiz etmislerdir. Dokiiman analiz sonuglari,
tezlerin 23’iiniin yiiksek lisans, ikisinin doktora diizeyinde oldugunu, en fazla tezin
yapildigin yilin 2010 oldugunu, betimsel yontemler kullanilarak yapilan tezlerin en
fazla deneysel desenin kullanildigi tezlerin sayisinin ise en az oldugunu, tezlerde ele
alman konularin daha ¢ok kaynastirmaya yonelik goriis ve tutumlar, kaynastirma
egitim programlarinin etkililigi, kaynastirma ortamindaki 6zel gereksinimli olan ve
olmayan cocuklar ile kaynastirmaya iliskin 6gretmenlerin degerlendirmeleri ve
kaynastirma ortaminin oldugu, en fazla g¢alisilan konunun kaynastirmaya yonelik

goriis ve tutumlarin oldugunu gostermektedir.

4.5.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Yavuz (2005), okul oOncesi egitimde uygulanan kaynastirma faaliyetlerini
genel olarak incelemeyi amacladig1 ¢aligmasina, Ankara il merkezinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli egitim kurumlarinda c¢alisan toplam 45 okul 6ncesi dgretmeni
katilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerin  kaynastirma uygulamalarina yonelik
goriislerini ortaya koymak i¢in bilgi formunun yaninda “Ogretmenlerin Kaynastirma
Becerilerine Sahip Olma” ve “Gergeklestirme Durumlarimi Belirme Formu” ve
“Kaynastirmaya iliskin Tutumlar Olgegi” kullanilmistir. Arastirma bulgulari,
ogretmenlerin okul 6ncesi diizeyde kaynastirma uygulamalarin1 gergeklestirmek icin
kendilerini kismen yeterli gordiiklerini ve kaynastirmaya yonelik etkinlikleri kismen
yaptiklarmm  gdstermektedir. Ogretmenler kaynastirma uygulamalarma iliskin
etkinliklerin bazilarinda (6rn. 6zel gereksinimli ¢ocuklara rehberlik etme) yeterli
goriirken bazilarinda (6rn. kaynastirma siniflarmma yonelik egitim ortamimnin ve

materyallerin diizenlenmesi) ise yetersiz gormektedir.
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Imrak (2009), 6gretmen ve ebeveynlerin okul dncesi dénemde uygulanan
kaynastirma egitimine yonelik tutumlart ile kaynastirma egitimi uygulanan
simiflardaki akran iligkilerini ortaya koymak iizere bir arastirma yiiritmistiir.
Arastirmaya, 281 okul 6ncesi 6gretmeni, gocugu ana sinifina giden 281 ebeveyn, ana
okulu siniflarinda kaynastirma egitimi alan 6zel gereksinimi olan 4 ¢ocuk ve normal
gelisim gosteren 72 normal ¢ocuk katilmistir. Veri toplama araci olarak, 6gretmen ve
ebeveynlerin tutumlarint1  ortaya koymak tizere “Okul Oncesi Doénemde
Kaynastirmaya Karst Tutum Olcegi” ve kaynastirma smiflarinda cocuklarin
birbirleriyle olan iliskilerini ortaya koymak {izere yar1 yapilandirilmis gozlem formu
kullanilmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlar1 onlarin mesleki kidemleri, kaynastirma konusunda egitim alma durumlari,
smiflarinda yardimci personele sahip olma durumlart ve kaynastirma ile ilgili
tecriibeye sahip olma degiskenlerinden istatistiki olarak anlamli bir sekilde
etkilendigini, ebeveynlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin ise 0Ozel
gereksinimi olan bir ¢ocuga sahip olma, aylik gelirleri, kaynastirma egitimini
olumsuz karsilama, egitim durumlar1 ve kaynastirma egitimi agisindan tercih edilen
Oziir gruplar1 gibi degiskenlerden istatistiki olarak anlamli bir sekilde etkilendigin
gostermektedir. Ayrica, kaynastirma egitiminin uygulandigi siniflarda sosyal iletisim
davraniglarinin daha olumlu oldugu, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin 6zel
gereksinimli ¢ocuklari yeterli bulduklar: 6l¢iide her tiirlii etkinlige kabul ettikleri ve
onlarla yardimlagtiklari, kaynastirmaya yonelik olumsuz tutum sergileyen
Ogretmenlerin  smiflarinda  daha fazla olumsuz davramisin  ortaya c¢iktig

gozlemlenmistir.

Dikici-Sigirtmag ve ark. (2011), okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi
donemdeki kaynastirma uygulamalarina iliskin tutum ve goriisleri ile kaynagtirma
uygulamalarinda karsilagtiklar1 sorunlari, bu sorunlara iliskin ¢6ziim yollarim1 ve
Onerilerini ortaya koymak amaciyla smiflarinda kaynastirma Ogrencisi bulunan
toplam 15 okul dncesi 6gretmeni ile nitel bir aragtirma yiiriitmiislerdir. Veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen bulgular,
ogretmenlerin genel olarak bilgi yetersizligi ve donanim eksikligi olmak tizere iki
temel alanda sorun yasadiklarim gostermektedir. Ogretmenler genel, kaynastirma
uygulamalarina yonelik olumlu tutuma sahip olmalarina karsin, kaynastirma egitimi,

0zel egitim ve engel tiirleri konularinda yeterli bilgilerinin olmamasindan kaynakli
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bilgi ihtiyaclarinin oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenler bilgi ihtiyac1 sorununa
iliskin ¢6ziimi konusunda aile ile iletisim, 6zel egitim dgretmeni ile iletisim, hizmet
ici egitim ve uzman destegi ile uygulama ve internet destegi gibi Oneriler
gelistirmiglerdir. Diger sorun alani olan fiziksel altyapi ile ilgili olarak ise materyal
gereksinim, sif bilylikligi ve mevcudu ile destek elemani ihtiyact konularin

belirtmislerdir.

Yilmaz (2014), okul 6ncesi diizeyde kaynastirmanin yapildigi siniflardaki
ortamin kalitesini degerlendirmeyi amagladigr karma desendeki aragtirmasinda, bes
farkli ilgeden se¢ilmis ve 2 ile 5 yas grubundaki kaynastirma ¢ocuklarinin bulundugu
20 okul oncesi kaynastirma sinifinda degerlendirmelerde bulunmustur. Calismada
nicel verilerin toplanmasina yénelik olarak “Kaynastirma Smif Profili Olgegi”, nitel
verilerin toplanmasinda ise saha gozlemleri (gozlemler, fotograflar, video kayitlari,
gizimler vb.) kullanilmistir. Elde edilen nitel ve nicel bulgular, incelemesi yapilan
kaynastirma siniflarinda genel olarak kalitenin diisiikk oldugu ve okullarin belirlenen

kalite standartlar1 agisindan sinirh ve yetersiz oldugu gézlemlenmistir.

Kogyigit (2015), okul oncesinde kaynastirma egitim uygulamalar1 ile bu
uygulamalarda ortaya g¢ikan sorunlar, bu sorunlarin ¢éziimii ve Onerileri ortaya
koymaya yonelik olarak 6gretmen, rehber 6gretmen ve 6grenci velilerinin goriislerini
alarak bir nitel arastirma yiriitmistir. Calismaya, 11 okul Oncesi 6gretmeni, 11
rehber 6gretme, 11 normal gelisim gosteren dgrencilerin velisi ve 11 kaynastirma
ogrencisi velisi olmak iizere topla 44 kisi katilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis
goriisme formlart yardimiyla toplanmis ve nitel veri analiz teknikleri kullanilarak
analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, rehber 06gretmen ile Ogretmenlerin
kaynastirma uygulamalarina iliskin ¢esitli teknikler kullanarak &grencileri,
ebeveynleri ve Ogrenme ortamlarmi hazirlama gibi ¢esitli hazirlik calismalar
yiriittiiklerini gostermistir. Kaynastirma uygulamalarina iligkin yasanan sorunlarin
temel kaynagi olarak Ogrenciler, ebeveynler, 68retmenler, yoneticiler ve 0grenme
ortamlar1 olarak goriilmektedir. Karsilagilan bu sorunlarin ¢oziimiine iligkin ise
Ogretmenler tarafindan bireysel goriismeler, toplantilar ve siif ig¢i etkinlikler
diizenlendigi, rehber 6gretmen tarafindan ise oryantasyon egitimleri, seminerler ve

ikna caligmalar yiiriitiildiigii goriilmektedir. Calismaya katilan veliler kaynastirmaya
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iliskin yasadiklar1 sorunlarin ¢6ziimii i¢in rehber 6gretmen, okul Oncesi 6gretmenti,

yonetici ve doktorlardan yardim aldiklarini ifade etmislerdir.

Iller (2015), okul &ncesi dgretmen adaylarmin kaynastirma uygulamalarina
yonelik inanglar, kisilik 6zellikleri ve bu inanglarin 6gretmen adaylarinin kisilik
Ozellikleri arasindaki iliskiyi ortaya koymak iizere betimsel tarama modelinde bir
arastirma ylriitmiistiir. Caligmaya bes farkli {iniversitenin okul dncesi 6gretmenligi
programinin 2, 3 ve 4. siniflarinda okuyan toplam 907 okul 6ncesi 6gretmen adayi
katilmistir. Veri toplama araci olarak, “Demografik Bilgi Formu”, “Kaynastirmaya
Yénelik Ogretmen Inanclar Olgegi” ve “Bes Biiyiik Kisilik Ozellikleri Envanteri”
kullanilmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylariin genel olarak kaynastirma
uygulamalarina yonelik olumlu inanglara sahip oldugunu, kaynastirmaya iligkin ders
alan 6gretmen adaylarinin inanglarinin daha yiiksek oldugunu ve kisilik 6zelliklerinin

kaynastirmaya yonelik inanglar1 yordadigini gostermektedir.

Cerezci (2015), okul dncesi kurumlarinda gergeklestirilen kaynastirma egitim
uygulamalarinin kaynastirma Olgiitleri bakimindan degerlendirmeyi ve kaynastirma
uygulamalarina iligkin mevcut durumu betimlemeyi amacladigr c¢alismasini
kaynastirma egitimi alan 55 ¢ocuk ile yiirlitmiistlir. Ayrica, aileler, 6gretmenler ve
okul yoneticileri de calismaya dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak, “Okul
Oncesi Dénemde Kaynastirma Egitimini Degerlendirme Formlar1” ile 6gretmenler,
ailelere okul midiirleri i¢in ayri ayri hazirlanan goriisme formlart ve gozlem formu
kullanmilmistir. Elde edilen bulgular, kaynastirma &grencilerinin  kaynastirma
oncesinde yeterince bilgilendirilmedigi, 6gretmenlerin kaynastirma konusunda
yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 ve uygulama esnasinda cesitli sorunlar yasadigi,
Ogretmenlerin kaynastirma konusunda yeterli destek almadiklarini diistindiikleri ve
sorunlar1 kendi basina ¢ozmeye c¢alistiklari, degerlendirme konusunda yetersiz
kaldiklari, ¢ogu 6gretmenin BEP hazirladig1 ancak uygulamada yetersiz kaldig1 ve
BEP hazirlama — uygulama konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri, okul
miudiirlerinin kaynastirma konusunda yeterli diizeyde dahil olmadiklar1 ve
sorumluluk almayip bu sorumlulugu daha ¢ok rehber 6gretmen ile sinif 6gretmenine
biraktiklari, okullarin fiziksel kosullarini kaynastirma 6grencileri i¢in yeterli diizeyde

hazirlamadiklari, okul miidiirleri ile 6gretmenlerin kaynastirma egitiminin dneminin
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farkinda olduklari, ailelerin kaynastirma egitim siirecine yeterli diizeyde dahil

edilmediklerini gostermektedir.

Bolat ve Ata (2017), bagimsiz anaokullarinin yoneticilerinin kurumlarindaki
kaynastirma uygulamalarma yonelik goriislerini ortaya koymaya amagladiklari
durum ¢alismasi desenli nitel c¢alismalarina okulunda kaynastirma 6grencisi olan
toplam 12 okul midiirii katilmigtir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig
gorisme formu kullanilmistir. Okul miidiirler1 okullarindaki kaynastirma
uygulamalar ile ilgili olarak kaynastirma konusunda yeterli bilgilerinin olmadigini,
bu konuda bilgi sahibi olmak i¢in yonetici ve 6gretmenlere yonelik mesleki egitimin
gerekli oldugunu ve bunun hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Ayrica, midiirler, kaynastirma Ogrencisinin sosyal olarak kabul
gérmemesi, bu 0grencilerin birden fazla engelinin bulunmasi, okullarin kaynastirma
acisindan donanimsal olarak yetersiz olmasi ve siniflarin kalabalik olmasi gibi
nedenlerden dolay1 siniflarda sorunlarin yagandigini belirtmislerdir. Kaynastirmaya
yonelik sorunlarin giderilmesi ve etkili bir kaynastirma uygulamasi i¢in, personel ve
donanimsal destegin saglanmasi, yar1 zamanli kaynastirma uygulamasinin
gerceklestirilmesi, hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi ve on-hazirliklarin yapilmasi

gibi tedbirlerin alinmasini 6nermislerdir.

4.5.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Hanson ve ark. (2001), kii¢iik ¢ocuklarin kaynastirma egitim programlarina
katilimlar1 konusundaki karar verme {iizerine tasarladiklar1 nitel caligmalarinda,
cocuklarin erken yaslardaki kaynastirma egitim uygulamalarma katilmalarinin
ilkokuldaki kaynastirma uygulamalarina etkisini incelemislerdir. Calismaya 25 6zel
gereksinimli ¢ocuk ile ailesi katilmistir. Veri toplama siirecinde, aileler ile yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis, BEP toplantilar1 ile kaynagtirma
smiflar1 gozlemlenmistir. Elde edilen bulgular, tim 6grencilerin okul deneyimlerine
okul Oncesi kaynastirma ortamlarinda bagladigini, 6zel gereksinimi olsun veya
olmasm tiim ailelerin engelli ¢ocuklarin kaynastirma ortamlarina katilmalarina
olumlu baktiklari1 ve ailelerin ¢ogunlugunun kaynastirma ile ilgili olumlu

algilarinin oldugunu gostermektedir.

Brennan (2005), okul 6ncesi kaynastirma smifindaki ¢ocuklarin dogal oyun

ortamlarinda etkilesim icinde bulunurlarken sergiledikleri davranigsal ve sosyal
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etkilesim tiirlerini ortaya koymak iizere bir arastirma yiiritmiistiir. Calismaya okul
Oncesi kaynastirma simifindan toplam 10 c¢ocuk katilmistir. Calismada, 6zel
gereksinimi olan g¢ocuklar ile normal gelisim gosteren cocuklarin sosyal olarak
etkilesimde  bulunduklar1 ve ders zamanindan bagimsiz bir ¢evrede
gozlemlenmislerdir. Okul Oncesi kaynastirma ortamlarinda gozlemler yoluyla elde
edilen bulgular, normal gelisim gosteren gocuklar ile 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar
arasinda baglatilan etkilesim siirecinde, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin model
olma davramiglarinin sikhiginin yiiksek oldugu ve genel olarak isbirligine acgik

oldugunu gostermektedir.

Moffat (2011), Yeni Zelanda’da bulunan iki okul Oncesi merkezinin,
dogumdan bes yasa kadar olan ¢ocuklarin farkli 6grenme ihtiyaclarini ortaya koymak
tizere c¢oklu durum calismasi gergeklestirmistir. Calismaya Bako Egitim
Merkezinden bes 6gretmen ve 17 cocuk ile aileleri, Muti Egitim Merkezinden bes
Ogretmen ve 20 6grenci ile aileleri katilmigtir. Calismada veri toplama araci ve veri
kaynag1 olarak cok cesitli silirecler kullanilmistir. Anket, odak grup goriismeleri,
dokiimanlar ve gozlemler yoluyla elde edilen veriler veri kaynagini olusturmustur.
Elde edilen bulgular, eger iyi planlanirsa okul Oncesi donmede yapilan
kaynastirmanin basarili olabilecegini, kaynastirmaya yonelik olumlu tutuma sahip
olma ve aileler ile igbirligi i¢cinde ¢alismanin kaynastirma uygulamalarinin basarisini
arttirdigini, isbirligi ve iletisim, 6grenci — ¢ocuk arasindaki etkilesimin niteligi ve
kaynastirma politikasina sahip olmanin kaynastirma egitimine yardimci oldugunu

gostermistir.

Nonis ve ark. (2016), okul Oncesi Ogretmenleri ve Ogrenme destek
egitmenlerinin 6grenme giicliigii ve gelisimsel ihtiyaci olan ¢ocuklarin okul dncesi
kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlarimin ortaya koymak amaciyla
tasarladiklar1 arastirmalarina 50 midir, 6gretmen ve Ogrenme destek egitmeni
katilmistir.  Veri toplama aract olarak STARS anketi ve odak grup sorulari
kullanilmistir. Elde edilen bulgular Singapurlu 6gretmenlerin, gelisimsel dgrenme
ihtiyact bulunan c¢ocuklarin okul o©ncesi kaynastirma uygulamalarina olumlu
baktiklarini, 6zel gereksinimi olan c¢ocuklarin akademik, sosyal ve duygusal

acilardan farkli ihtiyaglarinin oldugunu anladiklarin1 ve 6gretmenlerin gelisimsel
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ihtiyaclart bulunan ¢ocuklara nasil yardimci olacaklar1 konusunda egitim

ihtiyaglarinin bulundugunu gostermektedir.
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5. GEREC VE YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, evren ve 6rneklem ozellikleri, veri toplama

araclari, veri toplama siireci ve analiz slirecine yonelik detayl bilgiler sunulacaktir.

5.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada, nicel aragtirma yontemleri arasinda yer alan betimsel arastirma
modellerinden tarama (survey) modeli kullanilmistir. Bu model, belirli bir konu
ve/veya olay ile ilgili katilimcilarin goriislerini, ilgilerini, becerilerini, yetenek
ve/veya tutumlarini ortaya koyarak betimlemeye yardimci olan bir modeldir. Bu
model kullanilarak c¢ok genis katilimci kitlelerine ulasilarak onlarin konu veya
olaylar ile ilgili genel egilimleri ortaya konulabilir. Tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilen arastirmalarin genel amaci arastirma konusuna yonelik olarak var

olan durumun fotografin1 ¢ekmek suretiyle betimleme yapmaktir (Biiyiikoztiirk ve

ark. 2012).

5.2. Evren ve Orneklem

Bu c¢alismanin evrenini Kirklareli il merkezinde gorev yapan okul Oncesi
Ogretmenleri ile anaokulu yoneticileri ve okulunda anasinifi olan okullarin
yoneticileri olusturmaktadir. Kirklareli il merkezinde bu dlgiitlere sahip toplam 105
O0gretmen ve yonetici bulunmaktadir. Calismada, tiim evrene ulagilmasi amaclanmus,
ancak 5 kisi cesitli nedenlerden dolay1 calismaya katilmaya gonillii olmamistir.
Goniilliiliik esasina dayali olarak ¢alismaya davet edilen 6gretmen ve yoneticilerden
toplam 100’1 ¢aligmaya katilmay1 kabul etmis ve veri toplama araglarin1 uygun bir

sekilde doldurmuslardir.

5.3. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci olarak iki adet ara¢ kullanilmistir. Bu araglardan ilki
“Genel Bilgi Formu” digeri ise Ozbaba (2000) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Egitimde Kaynastirmaya Kars1 Tutum Olgegi”dir.

5.3.1. Genel Bilgi Formu
Bu arag, katilimcilar ile ilgili kisisel bilgiler ve engelli ¢ocuklarla ¢alisma
tecriibelerini ortaya koymak iizere kullanilmistir. Toplam 18 soru yer almaktadir. ilk

6 soru, cinsiyet, yas, medeni durumu, egitim durumu, brans ve mesleki deneyim gibi
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katilimeilarin demografik 6zelliklerini betimlemeye yoneliktir. Geri kalan sorular ise
0zel gereksinimi bulunan bir yakinin bulunup bulunmamasi, 6zel egitim ile ilgili
egitim alip almamasi aldiysa ne tiir bir egitim aldigi, meslek hayatinda o6zel
gereksinimi olan bir ¢ocukla calisip ¢alismadigi, calistiysa ne kadar siireyle alistigi,
calistigt cocuklarin hangi engel durumunun oldugu, kaynastirma tecriibesi,
kaynastirma egitimi alip almadigi, aldiysa ne tiir bir egitim aldigi, su anki sinifinda
kaynastirma Ogrencisinin bulunup bulunmadigi, kaynastirma konusunda bilgi almak
isteyip istememesi ve smifina kaynastirma O&grencisi isteyip istememesi gibi
katilimcilarin 6zel egitim ve engelli 6grencilerle ¢alisma konusundaki deneyimlerini

betimlemeye yoneliktir.

5.3.2.0kul Oncesi Egitimde Kaynastirmaya Karsi Tutum Olgegi

Calismada kullanilan “Okul Oncesi Egitimde Kaynastirmaya Karst Tutum
Olgegi”, Ozbaba (2000) tarafindan gelistirilmis olup anne-baba ile dgretmenlerin
kaynastirmaya (entegrasyon) yonelik tutumlarin1 ortaya koymayr amaglamaktadir.
Olgekte toplam 5°li Likert yapida (tamamen katiliyorum, cok katiliyorum,
katiliyorum, az katiliyorum ve hi¢ katilmiyorum) bulunan toplam 30 madde yer
almaktadir. Olgekten alinacak maksimum toplam kaynastirma puani 150, minimum
toplam kaynastirma puant ise 30’dur. Kaynastirma puaninin yiiksek olmasi
kaynastirmaya yonelik tutumun olumlu oldugunu, bu puanin diisiik olmasi
kaynastirmaya yonelik tutumun olumsuz oldugu anlamma gelmektedir. Olgegin
toplamina iliskin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .92°dir. Olgegin 3 alt boyutu
vardir. Bu alt boyutlar, Bilissel boyut, duyussal boyut ve davranis boyutudur. Her
boyuttaki madde sayilar1 farklilik gostermektedir. Bu boyutlar ve her boyutta yer

alan maddelerin dagilim1 asagidaki gibidir.

Bilissel boyut

Bu boyut, d6gretmenlerin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin normal siniflara
kaynastirilmasi ile ilgili bilgi ve farkindalik diizeylerini belirlemeyi amaglamakta
olup toplam 22 (m1, m2, m3, m5, m6, m8, m10, m11, m12, m13, m14, m17, m19,
m20, m21, m23, m24, m25, m26, m28, m29, m30) maddeden olusmaktadir.
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Duyugssal Boyut

Bu boyut, 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina duygusal olarak hazir
olma durumu ile 06zel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin
kaynastirma uygulamalarindan duygusal olarak etkilenme durumlarini belirlemeyi

amaclamakta olup toplam 2 (m16 ve m22) maddeden olusmaktadir.

Davranis Boyutu

Bu boyut, 6zel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren cocuklarin ortak
olarak egitim gordiikleri siniflardaki kaynastirma uygulamalarina yonelik 6gretmen
davraniglarini, sinifta yapilan diizenlemeleri ve hem kaynastirma hem de normal
Ogrencilerin kaynastirma uygulamalarinda gosterebilecek olduklar1 davraniglari
belirlemeyi amaglamakta olup toplam 6 (m4, m7, m9, m15, m18 ve m27) maddeden

olusmaktadir.

Olgekte yer alan maddeler iliskin yamitlarn agirlik degerleri ile sinirlar1 Tablo

5.1.’de verilmistir.

Tablo 5-1: Ol¢egin Agirhk Degerleri ile Simirlar

Yanit / Secenek Agirhk Smirlar

Tamamen Katiliyorum 5 4.20-5.00
Katiliyorum 4 3.40-4.19
Kararsizim 3 2.60 - 3.39
Katilmiyorum 2 1.80-2.59
Hig¢ Katilmiyorum 1 1.00-1.79

5.4. Veri Toplama Siireci

Veriler, 2017-2018 egitim o6gretim yilinin bahar déneminde Kirklareli il
merkezinde bulunan okul Oncesi kurumlart ile biinyesinde ana smifi olan
kurumlardan goniilliik esasina gore segilen katilimeilardan toplanmistir. Veri toplama
oncesinde gerekli izinlerin alinmasi i¢in girisimlerde bulunulmus, izinler alindiktan

sonra katilimcilar ile yliz ylize iletisime gegilerek uygulama gerceklestirilmistir.
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5.5. Veri Analizi

Verilerin analizinde SPSS 16 v. Programi kullanilmistir. Analiz iki asamada
gerceklestirilmistir. ilk asamada, toplanan veriler betimsel analiz yardimiyla ug
nokta, normal dagilim gdsterme ve kayip veri agisindan analiz edilerek temizlenmis
ve yordamsal analizler igin veri seti hazir hale getirilmistir. ikici asamada,
temizlenen veri seti yordamsal analiz yardimiyla analiz edilmistir. Parametrik
testlerden bagimsiz gruplar t-test analizi, parametrik olmayan (non-parametrik)
testlerden ise Kruskall Wallis H testi ve Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Tim

yordamsal analizler 0.05 anlamlilik diizeyinde gergeklestirilmistir.

5.6. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu aragtirma yontemsel bazi Ozellikler agisindan siirlidir. Bu smirlilik

durumlari su sekildedir. Bu arastirma;
e  Orneklem sayis1 bakimindan sinirlidir
e Okul 6ncesi 0gretmenleri ve yoneticileri ile sinirlidir
e Orneklemin secildigi il olan Kirklareli ili ile smirlidir

e Kullanilan kisisel bilgi formu ve tutum 06lgegi ile elde edilen verilerle

smirlidir
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6. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorularina yonelik olarak elde edilen analiz sonuglarina

yer verilmistir.

Bu calismanin arastirma problemi okul Oncesi yonetici ve dgretmenlerinin

kaynastirma uygulamasina iligskin tutumlarin1 ve bu tutumlan etkileyen faktorlerin

neler oldugudur. Bu genel arastirma problemi altinda daha spesifik aragtirma

problemleri yer almaktadir. Bu aragtirma problemleri sunlardir.

1.

10.

11.

Okul oOncesi yonetici ve Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar
pozisyonlari (yonetici — 6gretmen) agisindan farklilagmakta midir?

Okul Oncesi yonetici ve Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlari
yaslar1 agisindan farklilasmakta midir?

Okul Oncesi yonetici ve Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar
medeni durumlar agisindan farklilagsmakta midir?

Okul oncesi yonetici ve Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar
Ogrenim durumlar1 agisindan farklilagmakta midir?

Okul Oncesi yonetici ve Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar
mesleki deneyimleri agisindan farklilagsmakta midir?

Okul oncesi yonetici ve 0gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar 6zel
egitim gereksinimi olan bir tamidiginin olup olmamasi agisindan
farklilasmakta midir?

Okul 6ncesi yonetici ve 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar1 6zel
egitim alaninda egitim alip almamasi acisindan farklilagsmakta midir?

Okul oncesi yonetici ve 0gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar 6zel
egitim gerektiren ¢ocuklarla calismis olma durumu agisindan farklilagmakta
midir?

Okul oOncesi yonetici ve Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlari
kaynastirma tecriibesi agisindan farklilagmakta midir?

Okul Oncesi yonetici ve Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar
kaynastirma egitimi alip almama acisindan farklilagmakta midir?

Okul o6ncesi Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlari daha 6nceden
siiflarinda 6zel egitim gerektiren cocuk bulunup bulunmamas: acisindan

farklilasmakta midir?
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12. Okul Oncesi yonetici ve Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlari
kaynastirma egitimi konusunda bilgi edinmek isteme durumu agisindan
farklilagsmakta midir?

13. Okul oncesi Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar1 smifinda 6zel
egitim gerektiren ¢ocugun kaynastirilmasini isteme durumu agisindan
farklilagmakta midir?

Tablo 6-1: Calismaya Katilan Ogretmen ve Yoneticilerin Demografik Ozellikleri

Demografik 6zellik f %
Okuldaki Pozisyon
Ogretmen 64 64
Y Onetici 36 36
Cinsiyet
Kadin 72 72
Erkek 28 28
Yas
18-25 7 7
26-33 19 19
34-41 43 43
42 ve listii 31 31

Egitim Durumu

On Lisans 7 7

Dort yillik lisans 90 90

Lisansiistii 3 3
Brang

Okul 6ncesi egitim 60 60

Sinif 6gretmenligi 24 24

Diger 3 3
Mesleki deneyim

1 yildan az 5 5

1-5yil 9 9

6-10 y1l 21 21

11 y1l ve iizeri 65 65
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Tablo 6.1.de goriilecegi iizere, calismaya katilanlarin 64’ 6gretmen, 36’si
yonetici; 72°si kadin, 28’1 erkektir. Yas dagilimlarina bakildiginda, 7 katilimer 18-25
yas araliginda, 19 katilime1 26-33 yar araliginda, 43 katilime1 34-41 yas araliinda,
31 katilimer ise 42 ve Ustii yas araligindadir. Katilimeilarin 7°si 6n lisans mezunu,
90’1 dort yillik lisans mezunu 3’ ise lisansiistii egitim mezunudur. Katilimeilarin
60’1 okul Oncesi Ogretmeni, 24’ siif dgretmeni geri kalan 3’1 ise diger brang
ogretmenidir. Katilimcilarin mesleki deneyimleri de gesitlilik gostermektedir. 5’inin
mesleki deneyimi 1 yildan az, 9’unun deneyim 1-5 yil arasi, 21’inin mesleki

deneyimi 6-10 y1l ve 65’inin mesleki deneyimi 11 yil ve lizeridir.

6.1. Ozel Egitim Gereksinimi Olan Tamdik Veya Yakina Sahip Olma

Calismaya katilan ogretmen ve yoneticilere 6zel gereksinimi olan tanidik
veya yakini olup olmadigi soruldugunda, 6gretmenlerin 23’1, yoneticilerin ise 10’u
0zel gereksinimi olan bir tanidik veya yakimin olduklarmi, 6gretmenlerin 41°1,
yoneticilerin ise 26’s1 6zel gereksinimi olan bir tanidik veya yakinin olmadiklarini
belirtmistir. Tablo 6.2, 6gretmen ve yoneticilerin 6zel gereksinimi olan tanidik veya

yakina sahip olma durumuna iliskin sonuglarin1 gostermektedir.

Tablo 6-2: Ozel Gereksinimi Olan Tamdik veya Yakina Sahip Olma Durumu

Pozisyon
Ogretmen Y 6netici
Ozel gereksinimi f % f %
olan tanidik veya Var 23 23 10 10
yakin Yok 41 41 26 26

6.2. Ozel Egitim ile Tlgili Egitim Alma Durumu

Calismaya katilan 6gretmen ve yoneticilere 6zel egitim ile ilgili egitim alma
durumlar soruldugunda, 6gretmenlerin 52’si, yoneticilerin ise 23’1 6zel egitim ile
ilgili bir egitim aldiklarmi ifade ederken, diger taraftan Ogretmenleri 12’si,
yoneticilerin ise 13’1 6zel egitim ile ilgili bir egitim almadiklarini ifade etmislerdir.
Tablo 6.3 dgretmen ve yoneticilerin 6zel egitim ile ilgili egitim alma durumlarina

iliskin sonuclarin1 gostermektedir.
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Tablo 6-3: Ozel Egitim ile Tlgili Egitim Alma Durumu

Pozisyon
Ogretmen Y Onetici
Ozel egitim ile ilgili f % f %
egitim alma durumu Evet 52 52 23 23
Hayir 12 12 13 13

6.3. Ozel Egitim ile Tlgili Ahnan Egitim Tiirii

Caligmaya katilan 6gretmen ve yoneticilere 6zel egitim ile ilgili ne tiir bir
egitim aldiklar1 soruldugunda, 6gretmen ve yoneticilerin bazilar1 6zel egitim ile ilgili
tek bir egitim aldiklarinin bazilar1 ise birden fazla egitim aldiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin 32’si lisans egitiminde, 6’s1 hizmet ici egitimde, 7’si kursta, 13’ii
seminerde ve 6’s1 ise diger egitim faaliyetlerinde 6zel egitim ile ilgili egitim

aldiklarini belirtmistir.

Tablo 6-4: Ozel Egitim ile ilgili Alinan Egitimin Tiirii

Pozisyon

Ogretmen Y 6netici
Ozel egitim ile ilgili f % f %
alinan egitimin tiirii ~ Lisans egitimi 32 32 6 6
Hizmet i¢i egitim 6 6 12 12
Kurs 7 7 12 12

Seminer 13 13 6 6

Diger 6 6 - -

Yoneticilerin ise 6’s1 lisans egitiminde, 12’si hizmet i¢i egitimde, 12’si
kursta, 6’s1 seminerde 6zel egitim ile ilgili egitim aldiklarini ifade etmislerdir. Tablo
6.4’de 6gretmen ve yoneticilerin 6zel egitim ile ilgili aldiklar1 egitimin tiirtine iliskin

sonuglarimi géstermektedir.

6.4. Ozel Egitim Gerektiren Cocuklarla Caliyma Durumu
Caligmaya katilan 6gretmen ve yoneticilere 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarla
calisip ¢alismadigi soruldugunda, 6gretmenlerin 46’s1, yoneticilerin ise 15’1 6zel

egitim gerektiren cocuklarla c¢alistigini ifade ederken, Ogretmenlerin 18’1 ve
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yoneticilerin 21’1 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarla ¢aligmadigini ifade etmislerdir.

Tablo 6.5, 6gretmen ve yoneticilerin 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarla ¢alisama

durumuna iligkin sonuglarini géstermektedir.

Tablo 6-5: Ozel Egitim Gerektiren Cocuklarla Calisma Durumu

Pozisyon
Ogretmen Y Onetici
Ozel egitim % f %
gerektiren Evet 46 46 15 15
cocuklarla ¢alisma Hayir 18 18 21 21

6.5. Engelli Cocuklarla Calisma Siiresi

Calismaya katilan 6gretmen ve yoneticilere 6zel egitim gerektiren / engelli

cocuklarla ne kadar siire ile calistiklar1 soruldugunda, 6gretmenlerin 4’1 4’aydan

daha az, 12’s1 5-8 ay arasinda, 20’si 9-12 ay ve 10’u ise 13 ay ve istii calistiklarini

belirtmislerdir. Yoneticilerin ise 3’1 4’aydan daha az, 3’ii 5-8 ay arasinda, 4’1 9-12

ay ve 5’1 ise 13 ay ve Ustl calistiklarini belirtmislerdir. Tablo 6.6, 6gretmen ve

yoneticilerin 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarla calisama siirelerine iligkin sonuglarini

gostermektedir.

Tablo 6-6: Ozel Egitim Gerektiren Cocuklarla Calisma Siireleri

Pozisyon
Ogretmen Yénetici
Ozel egitim f % f %
gerektiren 4 aydan daha az 4 4 3 3
cocuklarla ¢calisma 5-8ay 12 12 3 3
stiresi 9-12ay 20 20 4 4
13 ay ve usti 10 10 5 5

6.6. Cahisilan Engel Gruplar:

Calismaya katilan 6gretmen ve yoneticilere hangi tiir 6zel egitim gerektiren /

engelli ¢ocuklarla calistiklar1 soruldugunda, her iki grupta c¢ok c¢esitli engel

gruplartyla calistigini ifade etmektedirler. Baz1 6gretmen ve yoneticiler sadece tek

engel grubuyla galistiklarin1 bazilar1 ise birden ¢ok engel grubundaki gocuklarla
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calistiklarini belirtmiglerdir. Tablo 6.7, 6gretmen ve yoneticilerin hangi tiir 6zel

egitim gerektiren ¢cocuklarla calistiklarina iligkin sonuglarint gostermektedir.

Tablo 6-7: Cahsilan Engel Gruplari

Pozisyon

Ogretmen Y Onetici
Calisilan engel f % f %
gruplari Konugma engelli 15 15 3 3
Isitme engelli 10 10 2 2
Zihinsel engelli 24 24 12 12

Ortopedik engelli 15 15 - -

Gorme engelli 9 9 - -

Diger 18 18 2 2

Tablodan da goriilecegi lizere, dgretmenlerin 15’1 konusma engelli, 10°u
isitme engelli 24’1 zihinsel engelli, 15’1 ortopedik engelli, 9’u gorme engelli ve 18’1
ise diger engel gruplarindaki c¢ocuklarla calismistir. Yoneticilerin 3’ konusma
engelli, 2’si isitme engelli, 12’si zihinsel engelli ve 2’si de diger engel grubundaki

¢ocuklarla calismislardir.

6.7. Kaynastirma Tecriibesi

Calismaya katilan 6gretmen ve yoneticilere kaynastirma tecriibelerinin olup
olmadig1 soruldugunda, Ogretenlerin 37’si, yoneticilerin ise 11’1 kaynastirma
tecriitbesinin oldugunu ifade ederken, Ogretmenlerin 9’u yoneticilerin ise 3’i
kaynastirma tecriibesinin olmadigini ifade etmislerdir. Tablo 6.8, 6gretmen ve

yoneticilerin kaynastirma tecriibesine iliskin sonuglarini gostermektedir.
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Tablo 6-8: Kaynastirma Tecriibesi Durumu

Pozisyon
Ogretmen Y Onetici
Kaynastirma f % f %
tecriibesi Var 37 37 11 11
Yok 9 9 3 3

6.8. Kaynastirma ile flgili Egitim Alma Durumu

Caligmaya katilan 6gretmen ve yoneticilere kaynastirma ile ilgili egitim alma
durumlan soruldugunda, Ogretmenlerin 25’1, yoneticilerin ise 8’1 kaynastirma ile
ilgili bir egitim aldiklarin1 ifade ederken, diger taraftan oOgretmenlerin 21’1,
yOneticilerin ise 6’s1 kaynastirma ile ilgili bir egitim almadiklarini ifade etmislerdir.
Tablo 6.9. 6gretmen ve yoneticilerin kaynastirma ile ilgili egitim alma durumlarina

iligkin sonuglarin1 gostermektedir.

Tablo 6-9: Kaynastirma ile Tlgili Egitim Alma Durumu

Pozisyon
Ogretmen Y énetici
Kaynastirma ile f % f %
ilgili egitim alma Evet 25 25 8 8
durumu Hayir 21 21 6 6

6.9. Kaynastirma ile flgili Alman Egitim Tiirii

Caligmaya katilan 6gretmen ve yoneticilere kaynastirma ile ilgili ne tiir bir
egitim aldiklar1 soruldugunda, 6gretmen ve yoneticilerin bazilari kaynastirma ile
ilgili tek bir egitim aldiklarinin bazilar1 birden fazla egitim aldiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin 21°i lisans egitiminde, 5’i hizmet i¢i egitimde, 3’ii kursta, 6’s1
seminerde ve 5’1 ise diger egitim faaliyetlerinde kaynastirma ile ilgili egitim

aldiklarini belirtmistir.
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Tablo 6-10: Kaynastirma ile ilgili Alinan Egitimin Tiirii

Pozisyon

Ogretmen Y Onetici
f % f %
Kaynastirma ile Lisans egitimi 21 21 4 4
ilgili alinan Hizmet i¢i egitim 5 5 3 3
egitimin tiiri Kurs 3 3 4 4
Seminer 6 6 4 4
Diger 3) 3) 1 1

Yoneticilerin ise 4’1 lisans egitiminde, 3’1 hizmet i¢i egitimde, 4’1 kursta,
4’i seminerde ve 1’1 diger egitim faaliyetlerinde kaynastirma ile ilgili egitim
aldiklarini ifade etmislerdir. Tablo 6.10. 6gretmen ve yoneticilerin kaynastirma ile

ilgili aldiklar1 egitimin tiiriine iliskin sonuglarin1 gostermektedir.

6.10. Siniflarinda Ozel Egitim Gerektiren Cocugun Bulunma Durumu
Calismaya katilanlara siniflarinda 6zel egitim gerektiren ¢ocugun olup
olmadigi soruldugunda, 6gretmenlerin 18’1, yoneticilerin 6’s1 siniflarinda 6zel egitim
gerektiren bir ¢ocugun oldugunu ifade ederken, 6gretmenlerin 44’i ve yoneticilerin
29’u smiflarinda 6zel egitim gerektiren bir ¢ocugun olmadigini ifade etmislerdir.
Tablo 6.11, 6gretmen ve yoneticilerin simiflarinda 6zel egitim gerektiren ¢ocuk

bulunup bulunmadigina iliskin sonuglarini gostermektedir.

Tablo 6-11: Simflarda Ozel Egitim Gerektiren Cocuk Bulunma Durumu

Pozisyon
Ogretmen Y 6netici
Sinifta 6zel egitim f % f %
gerektiren cocugun Evet 18 18 6 6
varligi Hayir 44 44 29 29

Ogretmenlerin 45’1, yoneticilerin ise 14°ii siniflarinda &zel egitim gerektiren
bir ¢ocugun kaynastirtlmasini isterken, dgretmenlerin 17’si, yoneticilerin ise 21°i
simiflarinda 6zel egitim gerektiren bir ¢cocugun kaynastirilmasini istememektedir.
Tablo 6.12. 6gretmen ve yoneticilerin siiflarinda 6zel egitim gerektiren bir gocugun

kaynastirilmasinin isteyip istememelerine iliskin sonuglarini géstermektedir.
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Tablo 6-12: Ozel Egitim Gerektiren Cocugun Kaynastirilmasini isteme Durumu

Pozisyon
Ogretmen Y Onetici
Ozel egitim gerektiren bir f % f %
cocugun kaynastirmasini Evet 45 45 14 14
isteme durumu Hayir 17 17 21 21

6.11. Kaynastirma Egitimi Konusunda Egitim Talebi

Caligmaya katilan 0gretmen ve yoneticilere kaynastirma konusunda bilgi
almak isteyip istemedikleri soruldugunda, O6gretmenlerin 51°1 ydneticilerin 24’
kaynastirma konusunda bilgi almak istediklerini ifade ederken, 6gretmenlerin 11°1,
yoneticilerin 11’1 kaynastirma konusunda egitim almak istemediklerini ifade
etmiglerdir. Tablo 6.13. 6gretmen ve yoneticilerin kaynastirma konusunda egitim

isteyip istememelerine iligkin sonuclarini gostermektedir.

Tablo 6-13: Kaynastirma Konusunda Egitim Talebi

Pozisyon
Ogretmen Y énetici
Kaynastirma f % f %
konusunda egitim Evet 51 51 24 24
talebi Hayir 11 11 11 11

6.12. Kaynastirmaya Yonelik Tutumlar
Kaynastirmaya yonelik tutum 6lgeginin {i¢ boyutu bulunmaktadir. Bu ii¢ boyuta ait
maddelerin toplanarak elde edilen toplam puanlara iliskin betimsel veriler Tablo

6.14.”de verilmistir.

Tablo 6-14: Olgegin Alt Boyutlarina iliskin Betimsel istatistik Sonuclar

Boyut Madde Min - Max X SS
sayisi

Biligsel Boyut 22 22 -110 58.56 10.45

Duyussal Boyut 2 2-10 6.39 1.84

Davranigsal Boyut 6 6—-30 16.2 3.07

Tablodan da goriilecegi katilimcilarin  kaynastirmanin biligsel boyutuna

yonelik tutum puanlarinin ortalamasi X = 58.56, duyussal boyutuna yonelik tutum
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puanlarinin ortalamasi X = 6.39 ve davramissal boyutuna yonelik tutum puanlarinin

ortalamasi ise X = 16.2°dir. Her bir boyut i¢in ele alinan max-min degerleri ve
anketteki yanitlar dikkate alindiginda, bu ortalama puanlar katilimcilarin

kaynastirmaya yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu gostermektedir.

6.13. Kaynastirmaya Yonelik Tutumun Pozisyon A¢isindan Incelenmesi

Calismaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarinin pozisyonlar1 agisindan farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak iizere
her bir alt boyut i¢in ayr1 ayri bagimsiz gruplar t-test analizi gergeklestirilmistir. T-
test sonuglar1 tablo 6.15’de verilmektedir.

Tablo 6-15: Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarin Pozisyon Agisindan Farklhilagsmasina

Iliskin T-test Sonuclar

Boyut Pozisyon X SS  t-test

Bilissel Ogretmen  55.93  9.95 t(98) =-3.53, p < 0.05*
Y6netici 63.22  9.77

Duyussal ~ Ogretmen 6.29 1.97 1(98) =-0.67, p > 0.05
Y onetici 6.56 1.57

Daranigsal  Ogretmen 15.79 3.17 t(98)=-1.77,p>0.05
Yonetici 16.92 2.78

Katilimcilarin ~ kaynastirmanin ~ bilissel boyutuna iligkin  tutumlarinin
pozisyonlart agisindan farklilasip farklilagmadiklarimi ortaya koymak {izere
gerceklestirilen analiz, yoneticilerin tutumlarinin ()_( = 63.22), Ogretmenlerin
tutumlarindan (X = 55.93) daha yiiksek oldugunu ve iki grup arasindaki farkin
istatistiki olarak anlamli oldugunu gdstermektedir, t(98) = -3.53, p < 0.05.

Katilimcilarin - kaynastirmanin -~ duyussal  boyutuna iligkin  tutumlarinin
pozisyonlar1 agisindan farklilasip farklilagsmadiklarini  ortaya koymak {izere
gerceklestirilen analiz, yoneticilerin tutumlarinin (X = 6.56), Ogretmenlerin
tutumlarindan (X = 6.29) daha yiiksek oldugunu, ancak iki grup arasindaki farkin
istatistiki olarak anlamli olmadigin1 gostermektedir, t(98) = -0.67, p > 0.05.
Katilimeilarin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin tutumlarinin pozisyonlari

acisindan farklilagip farklilasmadiklarini ortaya koymak iizere gergeklestirilen analiz,
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yoneticilerin tutumlarinim (X = 16.92), 6gretmenlerin tutumlarindan (X = 15.79) daha
yiikksek oldugunu, ancak iki grup arasindaki farkin istatistiki olarak anlaml
olmadigin1 géstermektedir, t(98) =-1.77, p > 0.05.

6.14. Kaynastirmaya Yo6nelik Tutumun Yas Ac¢isindan Incelenmesi

Calismaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarinin yaslar1 agisindan farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak {izere her
bir alt boyut i¢in ve dgretmen ile yoOneticiler ig¢in ayr1 ayri olmak {izere parametrik
olmayan testlerden olan Kruskal Wallis H testi gerceklestirilmistir. Ogretmenler igin
gergeklestirilen H testi sonuglar1 Tablo 6.16°de, yoneticiler i¢in gergeklestirilen H

testi sonuglari tablo 6.17.’de verilmektedir.

Tablo 6-16: Ogretmenlerin Yaslarina Gére Kaynastirmaya Yoénelik Tutumlarina

iliskin Kruskall Wallis H Testi Sonuclari.

Boyut Yas n Sira Ort. df 57 p

18-25 7 37.21 3 2.919 0.404
26-33 15 29.20
Bilissel 34-41 29 30.19
42 - st 13 38.92

18-25 7 31.64 3 2.203 0.531
26-33 15 28.23
Duyussal 34-41 29 32.26
42 - ustii 13 38.42

18-25 7 28.50 3 0.410 0.938
26-33 15 33.00
Davranigsal ~ 34-41 29 33.38
42 - istii 13 32.12

Ogretmenlerin, kaynastirmanin bilissel boyutuna iliskin tutumlar1 yaslarinin
sira ortalamalar1 agisindan farklilik gosterse de bu farklilik istatistiki olarak anlamli
degildir, y2 (3) = 2.919, p > 0.05. Bu sonug, 6gretmenlerin yaslarinin onlarin
kaynastirmanin biligsel boyutuna iliskin tutumlarmi etkilemedigi anlamina

gelmektedir.
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Ogretmenlerin, kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin tutumlari yaslarinin
sira ortalamalar1 agisindan farklilik gosterse de bu farklilik istatistiki olarak anlamli
degildir, y2 (3) = 2.203, p > 0.05. Bu sonug, Ogretmenlerin yaglarinin onlarin
kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin tutumlarin1 etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Ogretmenlerin, kaynastirmanin davramigsal boyutuna iliskin tutumlari
yaglarinin sira ortalamalar1 agisindan farklilik gosterse de bu farklilik istatistiki
olarak anlamli degildir, y2 (3) = 0.410, p > 0.05. Bu sonug, 6gretmenlerin yaslarinin
onlarin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin tutumlarini etkilemedigi

anlamina gelmektedir.

Tablo 6-17: Yéneticilerin Yaslarina Gore Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarma iliskin
Kruskall Wallis H Testi Sonuglari.

Boyut Yas n Sira Ort.  df i p

26-33 4 19.75 2 1.119 0.571
Biligsel 34-41 14 16.18
42 — Gistii 18 20.03

26-33 4 13.75 2 4.674 0.097
Duyussal 34-41 14 15.14
42 — {istii 18 22.17

26-33 4 14.00 2 1.431 0.489
Davranigsal ~ 34-41 14 17.46

42 — st 18 20.31

Yoneticilerin, kaynastirmanin bilissel boyutuna iligkin tutumlar1 yaslarinin
sira ortalamalar1 acisindan farklilik gosterse de bu farklilik istatistiki olarak anlamli
degildir, ¥*> (2) = 1.119, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin yaglarmm onlarin
kaynastirmanin  biligsel boyutuna iliskin tutumlarin1 etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Yoneticilerin, kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin tutumlar1 yaglariin
sira ortalamalar1 agisindan farklilik gosterse de bu farklilik istatistiki olarak anlamli

degildir, 2 (2) = 4.674, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin yaslarinin onlarin
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kaynastirmanin duyussal boyutuna iligkin tutumlarimi etkilemedigi anlamina
gelmektedir.

Yoneticilerin, kaynastirmanin davranigsal boyutuna iligkin tutumlari
yaglarinin sira ortalamalar1 agisindan farklilik gosterse de bu farklilik istatistiki
olarak anlamli degildir, ¥2 (2) = 1.431, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin yaslarinin
onlarin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin tutumlarini etkilemedigi

anlamina gelmektedir.

6.15. Kaynastirmaya Yonelik Tutumun Medeni Durum Acisindan incelenmesi
Calismaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarinin medeni durumlar1 agisindan farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak
tizere her bir alt boyut i¢in ve 6gretmen ile yoneticiler icin ayr1 ayr1 olmak tizere
parametrik olmayan testlerden olan Mann-Whitney U testi gergeklestirilmistir.
Ogretmenler i¢in gergeklestirilen U testi sonuglar1 Tablo 6.18°de, yoneticiler igin

gerceklestirilen U testi sonuglari tablo 6. 19°da verilmektedir.

Tablo 6-18: Ogretmenlerin Medeni Durumlarima Gére Kaynastirmaya Yonelik

Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Boyut Medeni n  Sira Sira Z U p
Durum Ort. Top.
Bilissel Evli 48 32.78 157350 -0.209 370.5 0.834
Bekar 16 31.66 506.50
Duyussal Evli 48 3495 1677.50 -1.856 266.5 0.068
Bekar 16 25.16 402.50
Davranissal Evli 48 3422 164250 -1.288 301.5 0.198

Bekar 16 27.34 437.50

Ogretmenlerin kaynastirmanin biligsel boyutuna iliskin tutumlarinin medeni
durumlar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadig:
goriilmektedir, U = 370.5, p > 0.05. Bu sonug, 6gretmenlerin medeni durumlarinin
onlarin kaynastirmanin bilissel boyutuna iligskin tutumlarimi etkilemedigi anlamina

gelmektedir.
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Ogretmenlerin kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin tutumlariin medeni
durumlart agisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadig
gorilmektedir, U = 266.5, p > 0.05. Bu sonug, 6gretmenlerin medeni durumlarinin
onlarin kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin tutumlarmi etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Ogretmenlerin  kaynastirmanin davranissal boyutuna iliskin tutumlarmin
medeni durumlar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi
gorilmektedir, U = 301.5, p > 0.05. Bu sonug, 6gretmenlerin medeni durumlarinin
onlarin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iligkin tutumlarmi etkilemedigi

anlamina gelmektedir.

Tablo 6-19: Yoneticilerin Medeni Durumlarima Goére Kaynastirmaya Yonelik

Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Boyut Medeni n  Sira Sira Z U p
Durum Ort. Top.
Bilissel Evli 34 19.32 657.00 -1.938 6.00 0.053
Bekar 2 450 9.00
Duyussal Evli 34 1785 607.00 -1.563 12.00 0.118
Bekar 2 2950 59.00
Davranigsal Evli 34 19.10 64950 -1.435 13.50 0.151

Bekar 2 825 16.50

Yoneticilerin kaynastirmanin biligsel boyutuna iliskin tutumlarinin medeni
durumlar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadig:
gorilmektedir, U = 6.00, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin medeni durumlarinin
onlarin kaynastirmanin biligse/ boyutuna iliskin tutumlarimi etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Yoneticilerin kaynastirmanin duyugsal boyutuna iligkin tutumlariin medeni
durumlar1 agisindan istatistiki olarak anlamli  bir sekilde farklilasmadig:
gorilmektedir, U = 12.00, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin medeni durumlarimin
onlarin kaynastirmanin duyussal boyutuna iligkin tutumlarimi etkilemedigi anlamina

gelmektedir.
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Yoneticilerin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iligkin tutumlarinin
medeni durumlar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi
gorilmektedir, U = 13.50, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin medeni durumlarimin
onlarin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin tutumlarin1 etkilemedigi

anlamina gelmektedir.

6.16. Kaynastirmaya Yonelik Tutumun Ogrenim Durumu Acisindan

Incelenmesi

Calismaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin  kaynastirmaya yonelik
tutumlarinin  6grenim durumlart acisindan farklilasip farklilagmadigini ortaya
koymak {iizere her bir alt boyut i¢in ve d6gretmen ile yoneticiler i¢in ayr1 ayri olmak
lizere parametrik olmayan testlerden olan Kruskal Wallis H testi gergeklestirilmistir.
Ogretmenler igin gerceklestirilen H testi sonuglari Tablo 6.20°de verilmektedir.
Yoneticiler i¢in bu analiz ger¢eklestirilmemistir. Clinkii karsilagtirma yapilacak olan
gruplarin birinde 1 kisi bulunmakta olup, bu durumda analiz anlamli olmayacagi

diisiiniildiiglinden analiz gergeklestirilmemistir.

Ogretmenlerin kaynastirmanin bilissel boyutuna iliskin tutumlari egitim
durumlarinin sira ortalamalari acgisindan farklilik gostermekte olup bu farklilik
istatistiki olarak anlamlidir, ¥? (2) = 9.626, p < 0.05. Bu sonug, 6gretmenlerin egitim
durumlarinin onlarin kaynastirmanin biligse/ boyutuna iliskin tutumlarini etkiledigi
anlamina gelmektedir. On lisans (SO = 51.71) ve dort yillik lisans (SO =30.66)
egitimi alan Ogretmenlerin kaynastirmanin biligsel boyutuna iliskin tutumlarina
yonelik sira ortalamalari lisansiistii egitim alanlarin sira ortalamalarindan anlamli bir

sekilde yiiksektir.
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Tablo 6-20: Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Goére Kaynastirmaya Yonelik
Tutumlarina iliskin Kruskall Wallis H Testi Sonuclar.

Boyut Egitim n Sira df 2 p

ort.

On lisans 7 51.71 2 9.626 0.008*
Bilissel Dort Yillik Lisans 55 30.66
Lisansiistii 2 15.75

On lisans 7 44.79 2 3.690 0.158
Duyussal Dort Yillik Lisans 55 31.16
Lisansiistii 2 26.25

On lisans 7 40.71 2 5.188 0.075
Davranigsal  Dort Yillik Lisans 55  32.38
Lisanstistii 2 7.00

Ogretmenlerin kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin tutumlari egitim
durumlarinin sira ortalamalari agisindan farklilik gdsterse de bu farklilik istatistiki
olarak anlamli degildir, ¥ (2) = 3.690, p > 0.05. Bu sonug, dgretmenlerin egitim
durumlarmin  onlarin  kaynastirmanin  duyussal boyutuna iligkin  tutumlarini

etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirmanin davranissal boyutuna iliskin tutumlari egitim
durumlarinin sira ortalamalar1 agisindan farklilik gosterse de bu farklilik istatistiki
olarak anlamli degildir, ¥ (2) = 5.188, p > 0.05. Bu sonug, dgretmenlerin egitim
durumlarinin onlarin  kaynastirmanin davranissal boyutuna iliskin tutumlarin

etkilemedigi anlamina gelmektedir.

6.17. Kaynastirmaya Yonelik Tutumun Mesleki Deneyim Acisindan incelenmesi

Calismaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarinin  mesleki deneyimleri agisindan farklilagip farklilagmadigini ortaya
koymak tizere her bir alt boyut icin ve dgretmen ile yoneticiler igin ayri ayri olmak
lizere parametrik olmayan testlerden olan Kruskal Wallis H testi ger¢eklestirilmistir.
Ogretmenler igin gerceklestirilen H testi sonuglar1 Tablo 6.21°de verilmistir.

Yoneticiler i¢in bu analiz gerceklestirilmemistir. Ciinkii karsilastirma yapilacak olan
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gruplarin birinde 1 kisi bulunmakta olup, bu durumda analiz anlamli olmayacag:

diisiiniildiiglinden analiz gergeklestirilmemistir.

Tablo 6-21: Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Gére Kaynastirmaya Yonelik
Tutumlarina iliskin Kruskall Wallis H Testi Sonuclar.

Boyut Deneyim n Sira Ort. df @ p

1 yildan az 5 4740 3 3.752 0.290
1-5 yil 8 3194
Bilissel 6-10 y1l 18 29.33
11yl veiizeri 33 3211

1 yildan az 5 36.20 3 2.903 0.407
1-5 yil 8 27.19
Duyussal 6-10 yil 18 28.08
11 yil vetlizeri 33 35.64

1 yildan az 5 3180 3 0.043 0.998
1-5 yil 8 3225
Davranigsal 6-10 y1l 18 31.97

11 yil veiizeri 33 32.95

Ogretmenlerin kaynastirmanin bilissel boyutuna iliskin tutumlari mesleki
deneyim sira ortalamalar1 agisindan farklilik gosterse de bu farklilik istatistiki olarak
anlamli degildir, ¥*> (3) = 3.752, p > 0.05. Bu sonu¢, Ogretmenlerin egitim
durumlarmin  onlarin  kaynastirmanin  bilisgsel boyutuna iliskin  tutumlarini

etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin tutumlar1 mesleki
deneyim sira ortalamalar1 acisindan farklilik gdsterse de bu farklilik istatistiki olarak
anlamli degildir, ¥*> (3) = 2.903, p > 0.05. Bu sonug, Ogretmenlerin egitim
durumlarimin  onlarin  kaynastirmanin  duyugssal boyutuna iliskin tutumlarini

etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirmanin davranissal boyutuna iliskin tutumlar1 mesleki
deneyim sira ortalamalar1 agisindan farklilik gosterse de bu farklilik istatistiki olarak

anlamli degildir, x> (3) = 0.043, p > 0.05. Bu sonug, Ogretmenlerin egitim
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durumlarinin onlarin kaynastirmanin davranissal boyutuna iliskin tutumlarini

etkilemedigi anlamina gelmektedir.

6.18. Kaynastirmaya Yonelik Tutumun Ozel Egitim Gerektiren Bir Tamdik /

Yakin Olup Olmamasi Ac¢isindan incelenmesi

Caligmaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarmin 6zel egitim gerektiren bir tanidik veya yakinlarinin olup olmamasi
acisindan farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak tizere her bir alt boyut igin ayri
ayr1 bagimsiz gruplar t-test analizi (6gretmen Orneklemi i¢in) ve Mann-Whitney U
testi (yonetici 6rneklemi igin) gergeklestirilmistir. Ogretmenler icin gerceklestirilen t-
test sonuglart Tablo 6.22°de, yoneticiler i¢in gergeklestirilen Mann-Whitney U testi

sonuclar1 Tablo 6.23°de verilmistir.

Tablo 6-22: Ogretmenlerin Ozel Egitim Gerektiren Bir Tamdik / Yakim Olup

Olmamasina Gore Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarina iliskin T-test Sonuglar

Boyut Tamdik n X SS  t-test
/ Yakin
Bilissel Var 23 56.91 12.01 t(62)=0.584,p>0.05
Yok 41 55.39 8.72
Duyussal Var 23 6.43 190 t(62)=0.416,p>0.05

Yok 41 6.22  2.03

Davranigsal Var 23 15.74 3.61 t(62)=-0.108, p > 0.05
Yok 41 1582 2.95

Ogretmenlerin kaynastirmanin bilissel boyutuna iliskin tutumlarinin 6zel
egitim gerektiren bir tamidik / yakinlari olmasi agisindan  farklilasip
farklilagmadiklarmi ortaya koymak iizere gerceklestirilen analiz, 6zel egitim

gerektiren bir tanidik / yakini olan 6gretmenlerin tutumlarinin (X = 56.91), boyle bir

tanidik /yakin1 olmayan Ogretmenlerin tutumlarindan (X = 55.39) daha yiiksek
oldugunu, ancak iki grup arasindaki farkin istatistiki olarak anlamli olmadiginm

gostermektedir, t(62) = 0.584, p > 0.05.
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Ogretmenlerin kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin tutumlarinin 6zel
egitim gerektiren bir tamidik / yakinlari1 olmasi agisindan farklilasip
farklilasmadiklarin1 ortaya koymak iizere gergeklestirilen analiz, 0Ozel egitim

gerektiren bir tamdik / yakini olan 6gretmenlerin tutumlarinin (X = 6.43), boyle bir

tamidik /yakini olmayan ogretmenlerin tutumlarindan (X = 6.22) daha yiiksek
oldugunu, ancak iki grup arasindaki farkin istatistiki olarak anlamli olmadigim

gostermektedir, t(62) = 0.416, p > 0.05.

Ogretmenlerin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin tutumlarinin 6zel
egitim  gerektiren bir tamidik / yakinlari olmasi acisindan farklilasip
farklilasmadiklarin1 ortaya koymak {lizere gerceklestirilen analiz, 6zel egitim

gerektiren bir tanidik / yakini olan égretmenlerin tutumlarinin (X = 15.74), boyle bir

tamidik /yakini olmayan Ogretmenlerin tutumlarindan (X = 15.83) daha diisiik
oldugunu, ancak iki grup arasindaki farkin istatistiki olarak anlamli olmadigini

gostermektedir, t(62) =-0.108, p > 0.05.

Tablo 6-23: Yéneticilerin Ozel Egitim Gerektiren Bir Tamdik / Yakim Olup

Olmamasma Gére Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarma fliskin Mann-Whitney U

Sonuglari
Boyut Egitim n  Sira Sira Z U p
Ort. Top.
Biligsel Evet 10 14.70 147.00 -1.345 92.00 0.179
Hayir 26 19.96 519.00
Duyussal Evet 10 1945 194.00 -0.345 120.50 0.730
Hayrr 26 18.13 471.00
Davranigsal ~ Evet 10 13.20 132.00 -1.897 77.00 0.058

Hayr 26 20.54 534.00

Yoneticilerin kaynastirmanin bilissel boyutuna iliskin tutumlarinin 6zel
egitim gerektiren bir tanidik / yakinlari olup olmamasi agisindan istatistiki olarak
anlaml bir sekilde farklilasmadigir goriilmektedir, U = 92.00, p > 0.05. Bu sonug,

yoneticilerin 6zel egitim gerektiren bir tanidik / yakinlarinin olmasiin onlarin
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kaynastirmanin  bilissel boyutuna iligkin tutumlarimi etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Yoneticilerin kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin tutumlarinin 6zel
egitim gerektiren bir tanidik / yakinlari olup olmamasi agisindan istatistiki olarak
anlamli bir sekilde farklilagsmadigr goriilmektedir, U = 120.50, p > 0.05. Bu sonug,
yoneticilerin 6zel egitim gerektiren bir tanidik / yakinlarinin olmasinin onlarin
kaynastirmanin  duyugsal boyutuna iliskin tutumlarini etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Yoneticilerin kaynastirmanin davranissal boyutuna iligkin tutumlarinin 6zel
egitim gerektiren bir tanmidik / yakinlari olup olmamasi ag¢isindan istatistiki olarak
anlamli bir sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir, U = 77.00, p > 0.05. Bu sonug,
yoneticilerin 6zel egitim gerektiren bir tanidik / yakinlarinin olmasinin onlarin
kaynastirmanin davranigsal boyutuna iligkin tutumlarimi etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

6.19. Kaynastirmaya Yoénelik Tutumun Ozel Egitim ile Ilgili Egitim Alp

Almama Acisindan Incelenmesi

Caligmaya katilan Ogretmen ve yoOneticilerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarimin 6zel egitim ile ilgili bir egitim alip almamalar1 agisindan farklilasip
farklilagsmadigin1 ortaya koymak iizere her bir alt boyut i¢in ve Ogretmen ile
yoneticiler i¢in ayr1 ayr1 olmak {iizere parametrik olmayan testlerden olan Mann-
Whitney U testi gerceklestirilmistir. Ogretmenler icin gergeklestirilen U testi
sonuglart Tablo 6.24°de, yoneticiler i¢in gercgeklestirilen U testi sonuclar1 tablo

6.25’de verilmektedir.
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Tablo 6-24: Ogretmenlerin Ozel Egitim ile Tlgili Bir Egitim Almalarma Gére
Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Boyut Egitim n  Sira Sira Z U p
Ort. Top.
Biligsel Evet 52 31,91 1659,50 -0.525 281.50 0.600
Hayir 12 35,04 420,50
Duyussal Evet 52 31,17 1621,00 -1.209 243.00 0.227
Hayir 12 38,25 459,00
Davranissal Evet 52 31,21 1623,00 -1.160 245.00 0.246

Hayir 12 38,08 457,00

Ogretmenlerin kaynastirmanin bilissel boyutuna iliskin tutumlarinin 6zel
egitim ile ilgili bir egitim alip almamalari agisindan istatistiki olarak anlamli bir
sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U = 281.50, p > 0.05. Bu sonug,
Ogretmenlerin 6zel egitim ile ilgili bir egitim almalarinin onlarin kaynastirmanin

biligsel boyutuna iliskin tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin tutumlarmm 6zel
egitim ile ilgili bir egitim alip almamalar1 acisindan istatistiki olarak anlamli bir
sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U = 243.00, p > 0.05. Bu sonug,
ogretmenlerin 6zel egitim ile ilgili bir egitim almalarinin onlarin kaynastirmanin

duyussal boyutuna iliskin tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirmanin davramisgsal boyutuna iliskin tutumlarinin 6zel
egitim ile ilgili bir egitim alip almamalar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir
sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U = 24550, p > 0.05. Bu sonug,
ogretmenlerin 6zel egitim ile ilgili bir egitim almalarinin onlarin kaynastirmanin

davranigsal boyutuna iliskin tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.
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Tablo 6-25: Yéneticilerin Ozel Egitim ile Tlgili Bir Egitim Almalarina Gére
Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Boyut Egitim n  Sira Sira Z U p
Ort. Top.
Biligsel Evet 23 18.04 415.00 -0.347 139.00 0.729
Hayrr 13 19.31 251.00
Duyussal Evet 23 16.39 37/7.00 -1.644 101.00 0.100
Hayir 13 22.23 289.00
Davranigsal Evet 23 16.98 390.50 -1.168 114.50 0.243

Hayrr 13 21.19 275.50

Yoneticilerin kaynastirmanin bilissel boyutuna iliskin tutumlarinin 6zel
egitim ile ilgili bir egitim alip almamalar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir
sekilde farklilagmadigr goriilmektedir, U = 139.00, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin
Ozel egitim ile ilgili bir egitim almalarmin onlarin kaynastirmanin bilissel boyutuna

iligkin tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Yoneticilerin kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin tutumlarinin 6zel
egitim ile ilgili bir egitim alip almamalar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir
sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U = 101.00, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin
Ozel egitim ile ilgili bir egitim almalarinin onlarin kaynastirmanin duyussal boyutuna

iliskin tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Yoneticilerin kaynastirmanin davranissal boyutuna iliskin tutumlarinin 6zel
egitim ile ilgili bir egitim alip almamalar1 acisindan istatistiki olarak anlamli bir
sekilde farklilagsmadigi goriilmektedir, U = 114.50, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin
ozel egitim ile ilgili bir egitim almalarinin onlarin kaynastirmanin davranigsal

boyutuna iliskin tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

6.20. Kaynastirmaya Yonelik Tutumun Ozel Egitim Gerektiren Cocuklarla

Calismis Olma Acisindan Incelenmesi

Calismaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarmin 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarla ¢alisma olup olmamalar1 agisindan

farklilagip farklilagmadigini ortaya koymak iizere her bir alt boyut i¢in ve dgretmen
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ile yoneticiler i¢in ayri ayr1 olmak iizere parametrik olmayan testlerden olan Mann-
Whitney U testi gerceklestirilmistir. Ogretmenler icin gergeklestirilen U testi
sonuglart Tablo 6.26°de, yoneticiler i¢in gergeklestirilen U testi sonuglar1 tablo

6.27°da verilmektedir.

Tablo 6-26: Ogretmenlerin Ozel Egitim Gerektiren Cocuklarla Calismis Olmalarina
Gore Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Boyut Calisma n Sira Sira Z U p
durumu Ort. Top.
Biligsel Evet 46 33.58 154450 -0.740 364.50 0.459
Hayir 18 29.75 535.50
Duyussal Evet 46 34.46  1585.00 -1.369 324.00 0.171
Hay1r 18 2750 495.00
Davranissal Evet 46 33.16  1525.50 -0.459 383.50 0.647

Hayir 18 30.81 554.50

Ogretmenlerin kaynastirmanin biligsel boyutuna iliskin tutumlarinm &zel
egitim gerektiren ¢ocuklarla ¢alisip ¢alismamalari agisindan istatistiki olarak anlamli
bir sekilde farklilasmadigr goriilmektedir, U = 364.50, p > 0.05. Bu sonug,
Ogretmenlerin 0zel egitim gerektiren ¢ocuklarla ¢alismis olmalarinin onlarin
kaynastirmanin biligsel boyutuna iliskin tutumlarini etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin tutumlarmin 6zel
egitim gerektiren ¢ocuklarla calisip calismamalar1 agisindan istatistiki olarak anlamli
bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U = 324.00, p > 0.05. Bu sonug,
Ogretmenlerin  Ozel egitim gerektiren cocuklarla calismis olmalarinin onlarin
kaynastirmanin duyussal boyutuna iligkin tutumlarimi etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin tutumlarinin 6zel
egitim gerektiren ¢ocuklarla calisip ¢alismamalari agisindan istatistiki olarak anlamli
bir sekilde farklilasmadigr goriilmektedir, U = 383.50, p > 0.05. Bu sonug,

Ogretmenlerin 0zel egitim gerektiren ¢ocuklarla ¢alismis olmalarinin onlarin
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kaynastirmanin davranigsal boyutuna iligkin tutumlarini etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Tablo 6-27: Yéneticilerin Ozel Egitim Gerektiren Cocuklarla Cahsmis Olmalarina
Gore Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Boyut Calisma n Sira Sira Z U p
durumu Ort. Top.
Bilissel Evet 15 20.00 300.00 -0.724  135.00 0.469
Hayir 21 1743  366.00
Duyussal Evet 15 20.20 303.00 -0.842 132.00 0.400
Hayir 21 1729  363.00
Davranigsal Evet 15 2353 353.00 -2.455 82.00 0.014*

Hayir 21 1490 313.00

Yoneticilerin kaynastirmanin bilissel boyutuna iligkin tutumlarinin 6zel
egitim gerektiren ¢ocuklarla ¢alisip ¢calismamalar agisindan istatistiki olarak anlamli
bir sekilde farklilasmadigi gorilmektedir, U = 135.00, p > 0.05. Bu sonug,
yoneticilerin  6zel egitim gerektiren ¢ocuklarla calismis olmalarinin onlarin
kaynastirmanin  bilissel boyutuna iligkin tutumlarmi etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Yoneticilerin kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin tutumlarinin 6zel
egitim gerektiren ¢ocuklarla calisip ¢alismamalari agisindan istatistiki olarak anlamli
bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U = 132.00, p > 0.05. Bu sonug,
yoneticilerin  0zel egitim gerektiren c¢ocuklarla calismis olmalarinin  onlarin
kaynastirmanin duyussal boyutuna iligkin tutumlarini etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Yoneticilerin kaynastirmanin davranissal boyutuna iliskin tutumlarinin 6zel
egitim gerektiren ¢ocuklarla calisip calismamalar1 agisindan istatistiki olarak anlamli
bir sekilde farklilastigi goriilmektedir, U = 82.00, p < 0.05. Ozel egitim gerektiren
cocuklarla calisan yoneticilerin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin
tutumlarmin sira ortalamalart (SO = 23.53), 6zel egitim gerektiren c¢ocuklarla
calismayan yoneticilerin sira ortalamalarindan (SO = 14.90) daha ytksektir. Bu

sonuglar, yoneticilerin 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarla calisip c¢alismamalarinin
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onlarin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin tutumlarini anlamh bir sekilde

etkiledigi anlamina gelmektedir.

6.21. Kaynastirmaya Yonelik Tutumun Kaynastirma Tecriibesine Sahip Olma

Acisindan Incelenmesi

Caligmaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarmin kaynastirma tecriibesine sahip olup olmamalar1 agisindan farklilasip
farklilasmadigini ortaya koymak iizere her bir alt boyut i¢in ve Ogretmen ile
yoneticiler i¢in ayr1 ayr1 olmak lizere parametrik olmayan testlerden olan Mann-
Whitney U testi gerceklestirilmistir. Ogretmenler icin gergeklestirilen U testi
sonuglart Tablo 6.28’de, yoneticiler i¢in gerceklestirilen U testi sonuglar1 tablo

6.29’de verilmektedir.

Tablo 6-28: Ogretmenlerin Kaynastirma Tecriibesine Sahip Olmalarina Gére

Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Boyut Tecriibbe n  Sira Sira Z U p
Ort. Top.
Bilissel Var 37 2395 886.00 -0.457 150.00 0.647

Yok 9 21.67 195.00

Duyussal Var 37 23.69 886.50 -0.480 149.50 0.631
Yok 9 2161 19450

Davranigsal Var 37 2432 900.00 -0.852 136.00 0.394
Yok 9 20.11 181.00

Ogretmenlerin  kaynastirmanin  bilissel boyutuna iliskin  tutumlarinin
kaynastirma tecriibelerinin olup olmamalar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir
sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U = 150.00, p > 0.05. Bu sonug,
Ogretmenlerin kaynastirma tecriibesine sahip olmalarinin onlarin kaynastirmanin

bilissel boyutuna iligkin tutumlarin etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin  kaynastirmanm duyussal boyutuna iliskin tutumlarinin
kaynagtirma tecriibelerinin olup olmamalari1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir

sekilde farklilagmadigi goriilmektedir, U = 149.50, p > 0.05. Bu sonug,
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Ogretmenlerin kaynagtirma tecriibesine sahip olmalarinin onlarin kaynastirmanin

duyussal boyutuna iligkin tutumlarimi etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin tutumlarinin
kaynagtirma tecriibelerinin olup olmamalar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir
sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U = 136.00, p > 0.05. Bu sonug,
Ogretmenlerin kaynagtirma tecriibesine sahip olmalarinin onlarin kaynastirmanin

davranigsal boyutuna iligskin tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Tablo 6-29: Yoneticilerin Kaynastirma Tecriibesine Sahip Olmalarmma Gore

Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Boyut Tecriilbe n  Sira Sira Z U p
Ort. Top.
Bilissel Var 11 7.27  80.00 -0.390  14.00 0.696
Yok 3 833 2500
Duyussal Var 11 7.09 78.00 -0.736  12.00 0.462
Yok 3 9.00 27.00
Davranigsal Var 11 714  78.50 -0.641  12.50 0.522

Yok 3 883 26.50

Yoneticilerin  kaynastirmanin  biligse/ boyutuna iliskin tutumlarmin
kaynastirma tecriibelerinin olup olmamalar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir
sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir, U = 14.00, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin
kaynastirma tecriibesine sahip olmalarinin onlarin kaynastirmanin biligsel boyutuna

iligkin tutumlarin etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Yoneticilerin  kaynastirmanin  duyussal boyutuna iliskin  tutumlarinin
kaynastirma tecriibelerinin olup olmamalar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir
sekilde farklilagsmadig1 goriilmektedir, U = 12.00, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin
kaynastirma tecriibesine sahip olmalarinin onlarin kaynastirmanin duyussal boyutuna

iliskin tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Yoneticilerin  kaynastirmanin davranigsal boyutuna iligkin tutumlarinin
kaynastirma tecriibelerinin olup olmamalar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir

sekilde farklilagsmadig1 goriilmektedir, U = 12.50, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin
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kaynastirma tecriibesine sahip olmalarinin onlarin kaynastirmanin davranissal

boyutuna iliskin tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

6.22. Kaynastirmaya Yonelik Tutumun Kaynastirma Egitimi Alma Ag¢isindan

Incelenmesi

Caligmaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarmin  kaynagtirma  egitimi alip almamalart  acgisindan  farklilasip
farklilasmadigin1 ortaya koymak iizere her bir alt boyut igcin ve Ogretmen ile
yoneticiler i¢in ayr1 ayr1 olmak iizere parametrik olmayan testlerden olan Mann-
Whitney U testi gerceklestirilmistir. Ogretmenler icin gergeklestirilen U testi
sonuclart Tablo 6.30°de, yoneticiler icin gerceklestirilen U testi sonuglari tablo

6.31’da verilmektedir.

Tablo 6-30: Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Almalarina Gére Kaynastirmaya

Yonelik Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Boyut Egitim n Sira Sira Z U p
Ort. Top.
Bilissel Evet 25 2248 562.00 -0.563 237.00 0.573
Hayir 21 2471 519.00
Duyussal Evet 25 2228 557.00 -0.686 232.00 0.493
Hayir 21 2495 524.00
Davranissal Evet 25 21.74 54350 -0979 218.50 0.328

Hayrr 21 2560 537.50

Ogretmenlerin  kaynastirmanin ~ bilissel boyutuna iliskin tutumlarmin
kaynastirma egitimi alip almamalar1 acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde
farklilasmadigr goriilmektedir, U = 237.00, p > 0.05. Bu sonug, 0gretmenlerin
kaynastirma egitimi almalarinin onlarin kaynastirmanin bilissel boyutuna iliskin

tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin  kaynastirmanin  duyussal boyutuna iliskin tutumlarinin
kaynastirma egitimi alip almamalar1 acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde

farklilasmadigr goriilmektedir, U = 232.00, p > 0.05. Bu sonug, Ogretmenlerin
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kaynastirma egitimi almalarmin onlarin kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin

tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin  kaynastirmanin davranissal boyutuna iliskin tutumlarinin
kaynagtirma egitimi alip almamalar1 acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde
farklilagsmadigr goriilmektedir, U = 218.50, p > 0.05. Bu sonug, 0gretmenlerin
kaynastirma egitimi almalarinin onlarin kaynastirmanin davranissal boyutuna iliskin

tutumlarin etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Tablo 6-31: Yoneticilerin Kaynastirma Egitimi Almalarima Gore Kaynastirmaya

Yonelik Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar:

Boyut Egitim n Sira Sira Z U p
Ort. Top.

Bilissel Evet 8 731 58.50 -0.194 22,50 0.846
Hayir 6 7.75 46.50

Duyussal Evet 8 850 68.00 -1.085  16.00 0.278
Hayir 6 6.17 37.00

Davranigsal Evet 8 74 59.50 -0.066 23.50 0.947
Hay1r 6 758 4550

Yoneticilerin  kaynastirmanin  biligse/ boyutuna iliskin tutumlarmin
kaynastirma egitimi alip almamalar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde
farklilasmadigr goriilmektedir, U = 22.50, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin
kaynastirma egitimi almalarmin onlarin kaynastirmanin bilissel boyutuna iliskin

tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Yoneticilerin  kaynastirmanin  duyussal boyutuna iliskin  tutumlarinin
kaynastirma egitimi alip almamalar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde
farklilasmadigr goriilmektedir, U = 16.00, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin
kaynastirma egitimi almalarmin onlarin kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin

tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Yoneticilerin  kaynastirmanin davranigsal boyutuna iligkin tutumlarinin
kaynastirma egitimi alip almamalar1 agisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde

farklilasmadigr goriilmektedir, U = 23.50, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin
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kaynastirma egitimi almalarinin onlarin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin

tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

6.23. Kaynastirmaya Yonelik Tutumun Smiflarinda Onceden Ozel Egitim

Gerektiren Cocuk Bulunma Durumu Acisindan Incelenmesi

Caligmaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarmin siniflarinda 6nceden 6zel egitim gerektiren ¢ocuk bulunup bulunmamasi
acisindan farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak iizere her bir alt boyut i¢in ve
Ogretmen ile yoneticiler i¢cin ayr1 ayr1 olmak iizere parametrik olmayan testlerden
olan Mann-Whitney U testi gerceklestirilmistir. Ogretmenler icin gerceklestirilen U
testi sonuglar1 Tablo 6.32’de, yoneticiler i¢in gergeklestirilen U testi sonuglari tablo

6.33’de verilmektedir.

Tablo 6-32: Ogretmenlerin Smiflarinda Onceden Ozel Egitim Gerektiren Cocuk
Bulunmasina Goére Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U

Testi Sonuglari

Boyut Cocuk n  Sira Sira Z U p
varhgi Ort. Top.

Bilissel Evet 18 31.03 55850 -0.132 387.50 0.895
Hayr 44 31.69 1394.50

Duyussal Evet 18 34.19 61550 -0.767 347.50 0.443
Hayir 44 30.40 1337.50

Davranigsal ~ Evet 18 3397 61150 -0.695 351.50 0.487
Hayr 44 30.49 1341.50

Ogretmenlerin  kaynastirmanin  biligse/l boyutuna iliskin tutumlarmin
smiflarinda daha oOnceden 06zel egitim gerektiren c¢ocuk bulunup bulunmamasi
acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U =
387.50, p > 0.05. Bu sonug, dgretmenlerin siniflarinda daha 6nceden 6zel egitim
gerektiren cocuk bulunmasinin onlarin kaynastirmanin biligse/ boyutuna iliskin

tutumlarin etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin  kaynastirmanin  duyussal boyutuna iliskin tutumlarinin

simiflarinda daha oOnceden 0Ozel egitim gerektiren cocuk bulunup bulunmamasi
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acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi gorilmektedir, U =
347.50, p > 0.05. Bu sonug, 0gretmenlerin siniflarinda daha onceden 6zel egitim
gerektiren ¢ocuk bulunmasiin onlarin kaynastirmanin duyussal boyutuna iliskin

tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin  kaynastirmanin davranissal boyutuna iliskin tutumlarmin
simiflarinda daha Onceden o6zel egitim gerektiren ¢ocuk bulunup bulunmamasi
acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U =
351.50, p > 0.05. Bu sonug, 6gretmenlerin smiflarinda daha 6nceden 6zel egitim
gerektiren ¢cocuk bulunmasinin onlarin kaynastirmanin davranissal boyutuna iliskin

tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Tablo 6-33: Yéneticilrin Simiflarinda  Onceden Ozel Egitim Gerektiren Cocuk
Bulunmasina Goére Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U

Testi Sonuglari

Boyut Cocuk n  Smira Sira Z U p

varhgi Ort. Top.

Bilissel Evet 6 1825 10950 -0.066  85.50 0.948
Hayir 29 17.95 520.50

Duyussal Evet 6 23.00 138.00 -1.353 57.00 0.176
Hayrr 29 16.97 492.00

Davranissal Evet 6 19.83 119.00 -0.488  76.00 0.625
Hayir 29 17.62 511.00

Yoneticilerin  kaynastirmanin  biligse/ boyutuna iliskin tutumlarmin
simiflarinda daha onceden 0Ozel egitim gerektiren ¢ocuk bulunup bulunmamasi
acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U =
85.50, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin siniflarinda daha dnceden &zel egitim
gerektiren cocuk bulunmasinin onlarin kaynastirmanin biligse/ boyutuna iliskin

tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Yoneticilerin = kaynastirmanin = duyusgsal boyutuna iliskin  tutumlarinin
smiflarinda daha Onceden 6zel egitim gerektiren c¢ocuk bulunup bulunmamasi
acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U =

57.00, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin siniflarinda daha o6nceden ozel egitim
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gerektiren ¢ocuk bulunmasinin onlarin kaynastirmanin duyugssal boyutuna iliskin

tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Yoneticilerin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iligkin tutumlarinin
smiflarinda daha Onceden 6zel egitim gerektiren c¢ocuk bulunup bulunmamasi
acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U =
76.00, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin siniflarinda daha dnceden 6zel egitim
gerektiren cocuk bulunmasinin onlarin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin

tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

6.24. Kaynastirmaya Yonelik Tutumun Kaynastirma Konusunda Bilgi Edinmek

Isteme Durumu Ag¢isindan Incelenmesi

Calismaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarinin kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteyip istememeleri agisindan
farklilagip farklilagmadigini ortaya koymak iizere her bir alt boyut i¢in ve dgretmen
ile yoneticiler i¢in ayr1 ayr1 olmak iizere parametrik olmayan testlerden olan Mann-
Whitney U testi gerceklestirilmistir. Ogretmenler icin gerceklestirilen U testi
sonuclart Tablo 6.34’de, yoneticiler icin gerceklestirilen U testi sonuglari tablo

6.35’de verilmektedir.

Tablo 6-34: Ogretmenlerin Kaynastrma Konusunda Bilgi Edinmek isteme
Durumlarina Gére Kaynastirmaya Yénelik Tutumlarna iliskin Mann-Whitney U

Testi Sonuclari

Boyut Egitim n  Sira Sira Z U p
Isteme Ort. Top.

Biligsel Evet 51 30.89 157550 -0.572 249.500 0.567
Hayrr 11 3432 377.50

Duyussal Evet 51 30.69 1565.00 -0.780 239.00 0.436
Hayrr 11 35.27 388.00

Davranigsal Evet 51 29.09 148350 -2.282 157.50 0.022*
Hayr 11 42.68 469.50

Ogretmenlerin  kaynastirmanin  bilissel boyutuna iliskin tutumlarinin

kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteyip istememeleri agisindan istatistiki
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olarak anlaml bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U = 249.50, p > 0.05. Bu
sonug, Ogretmenlerin kaynastirma konusunda bilgi edinmek istemelerinin onlarin
kaynastirmanin bilissel boyutuna iligkin tutumlarim1 etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Ogretmenlerin  kaynastirmanin ~ duyussal boyutuna iliskin  tutumlarinin
kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteyip istememeleri acgisindan istatistiki
olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U = 239.00, p > 0.05. Bu
sonu¢ Ogretmenlerin kaynastirma konusunda bilgi edinmek istemelerinin onlarin
kaynastirmanin  duyugsal boyutuna iliskin tutumlarin1 etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Ogretmenlerin  kaynastirmanm davramgsal boyutuna iliskin tutumlarinin
kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteyip istememeleri agisindan istatistiki
olarak anlamli bir sekilde farklilastigi gorilmektedir, U = 157.50, p < 0.05.
Kaynastirma konusunda bilgi edinmek istemeyen oOgretmenlerin kaynastirmanin
davranigsal boyutuna iligkin tutumlarinin sira ortalamalart (SO = 42.61), bilgi
edinmek isteyen Ogretmenlerin sira ortalamalarindan (SO = 29.09) daha yiiksektir.
Bu sonugla, 0&gretmenlerin kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteyip
istememelerinin onlarin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin tutumlarini

anlaml1 bir sekilde etkiledigi anlamina gelmektedir.

Tablo 6-35: Yéneticilerin Kaynastirma Konusunda Bilgi Edinmek isteme Durumlarina

Gore Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Boyut Egitim n Sira Sira Z U p
isteme Ort. Top.
Bilissel Evet 24 1758 42200 -0.356 122.00 0.722
Hayir 11 1891 208.00
Duyussal Evet 24 1575 378.00 -1977 78.00 0.048*
Hayrr 11 2291 252.00
Davranigsal Evet 24 16.60 398,50 -1.207  98.50 0.227

Hayr 11 21.05 23150
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Yoneticilerin  kaynagtirmanin  biligsel boyutuna iliskin tutumlarmnin
kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteyip istememeleri agisindan istatistiki
olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U = 122.00, p > 0.05. Bu
sonug, yoneticilerin kaynastirma konusunda bilgi edinmek istemelerinin onlarin
kaynastirmanin  bilissel boyutuna iligkin tutumlarin1 etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

Yoneticilerin  kaynastirmanin  duyusgsal boyutuna iliskin tutumlarinin
kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteyip istememeleri agisindan istatistiki
olarak anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir, U = 78.00, p < 0.05.
Kaynastirma konusunda bilgi edinmek istemeyen yoneticilerin kaynastirmanin
davranigsal boyutuna iligkin tutumlarinin sira ortalamalart (SO = 21.05), bilgi
edinmek isteyen yoneticilerin sira ortalamalarindan (SO = 16.60) daha yiiksektir. Bu
sonugla, yoneticilerin kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteyip istememelerinin
onlarin kaynastirmanin duyugsal boyutuna iliskin tutumlarini anlamli bir sekilde

etkiledigi anlamina gelmektedir.

Yoneticilerin kaynastirmanin davranissal boyutuna iligkin tutumlarinin
kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteyip istememeleri agisindan istatistiki
olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U = 98.50, p > 0.05. Bu
sonu¢ yoneticilerin kaynastirma konusunda bilgi edinmek istemelerinin onlarin
kaynastirmanin davranigsal boyutuna iligkin tutumlarimi etkilemedigi anlamina

gelmektedir.

6.25. Kaynastirmaya Yoénelik Tutumun Smiflarinda Ozel Egitim Gerektiren

Cocuklarin Kaynastirmasini Isteme Durumu Agisindan incelenmesi

Caligmaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin kaynastirmaya yonelik
tutumlarmin siniflarinda 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin kaynastirmasini isteyip
istememeleri agisindan farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak tizere her bir alt
boyut i¢in ve 6gretmen ile yoneticiler i¢in ayr1 ayri olmak {izere parametrik olmayan
testlerden olan Mann-Whitney U testi gerceklestirilmistir. Ogretmenler igin
gerceklestirilen U testi sonuglar1 Tablo 6.36’de, yoneticiler igin gerceklestirilen U

testi sonuglari tablo 6.37’da verilmektedir.



85

Tablo 6-36: Ogretmenlerin Ozel Egitim Gerektiren Cocuklarin Kaynastirmasimi isteme
Durumlarina Gére Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarma iliskin Mann-Whitney U

Testi Sonuclari

Boyut Egitim n  Sira Sira Z U p
Isteme Ort.  Top.
Bilissel Evet 45 2891 1301.00 -1.840 266.00 0.066
Hayrr 17 38.35 652.00
Duyussal Evet 45 32.08 144350 -0.418 356.50 0.676

Hayir 17 29.97 509.50
Davranmigsal ~ Evet 45 27.50 123750 -2.860 202.50 0.004*
Hayir 17 42.09 715.50

Ogretmenlerin  kaynastirmanin  bilissel boyutuna iliskin tutumlarinin
smiflarina 6zel egitim gerektiren cocuklarin kaynastirmasini isteyip istememeleri
acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U =
266.00, p > 0.05. Bu sonug, Ogretmenlerin simiflarina o6zel egitim gerektiren
cocuklarin kaynastirmasini istemelerinin onlarin kaynastirmanin biligsel boyutuna

iliskin tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin  kaynastirmanin  duyussal boyutuna iliskin tutumlarmin
simiflarina 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin kaynastirmasini isteyip istememeleri
acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigr goriilmektedir, U =
356.50, p > 0.05. Bu sonug, dgretmenlerin smiflarina 6zel egitim gerektiren
cocuklarin kaynagtirmasini istemelerinin onlarin kaynastirmanin duyussal boyutuna

iligkin tutumlarin etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin  kaynastirmanin davranissal boyutuna iliskin tutumlarinin
siniflarma 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin kaynastirmasini isteyip istememeleri
acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmektedir, U = 202.50,
p < 0.05. siniflarina 6zel egitim gerektiren cocuklarin kaynastirmasini istemeyen
Ogretmenlerin  kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin tutumlarinin = sira
ortalamalar1 (SO = 42.09), bu ¢ocuklarin kaynastirmasini isteyen 6gretmenlerin sira

ortalamalarindan (SO = 27.50) daha yiiksektir. Bu sonuclar, 6gretmenlerin siniflarina
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0zel egitim gerektiren ¢ocuklarin kaynastirmasini isteyip istememelerinin onlarin
kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin tutumlarin1 anlamli bir sekilde etkiledigi
anlamina gelmektedir.

Tablo 6-37: Yoneticilerin Ozel Egitim Gerektiren Cocuklarin Kaynastirmasimi isteme

Durumlarina Gére Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarmna iliskin Mann-Whitney U

Testi Sonuglari

Boyut Egitim n  Sira Sira Z U p
Isteme Ort.  Top.
Biligsel Evet 14 1529 21400 -1.282 109.00 0.200
Hayrr 21 19.81 416.00
Duyussal Evet 14 1639 22950 -0.781 124.50 0.435
Hayrr 21 19.07 400.50
Davranigsal ~ Evet 14 17.25 24150 -0.359 136.50 0.720

Hayrr 21 1850 388.50

Yoneticilerin kaynastirmanin bilissel boyutuna iliskin tutumlarinin siniflarina
0zel egitim gerektiren c¢ocuklarin kaynastirmasini isteyip istememeleri agisindan
istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir, U = 109.00, p >
0.05. Bu sonug, yoneticilerin simiflarina 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin
kaynastirmasin1 istemelerinin onlarin kaynastirmanin biligsel boyutuna iliskin

tutumlarmni etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Yoneticilerin  kaynastirmanin  duyussal boyutuna iliskin  tutumlarinin
siniflarma 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin kaynastirmasini isteyip istememeleri
acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, U =
124.50, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin siniflarina 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin
kaynastirmasini istemelerinin onlarin kaynastirmanin duyussal boyutuna iligkin

tutumlarin etkilemedigi anlamina gelmektedir.

Yoneticilerin kaynastirmanin davranissal boyutuna iligkin tutumlarinin
smiflarina 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin kaynastirmasini isteyip istememeleri
acisindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigr goriilmektedir, U =
136.50, p > 0.05. Bu sonug, yoneticilerin siniflarina 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin
kaynastirmasini istemelerinin onlarin kaynastirmanin davranigsal boyutuna iliskin

tutumlarini etkilemedigi anlamina gelmektedir.
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7. TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde Kirklareli il merkezinde gérev yapan 64 okul
oncesi dgretmeni ve 36 yoneticiye uygulanan “Genel Bilgi Formu” ve “Okul Oncesi
Egitimde Kaynastirmaya Karsi Tutum Olgegi” sonucunda ortaya cikan bulgularmn

tartismasi ve alan yazinla karsilagtirilmasi yer almaktadir.

Buradaki calismada, genel manada katilimeilarin %31°1 kaynastirma egitimi
aldigimi belirtmistir. Kaynastirma uygulamalariin etkili olabilmesi i¢in tecriibenin
onemli oldugunu vurgulayan ¢alismalar bulunmaktadir. Okyay (2006) kaynastirma
uygulamasi yapan Ogretmenlerin yapmayanlara gore kaynastirmaya yonelik daha

olumlu tutumlar sergilediklerini rapor etmistir.

Bu ¢alismada, 6gretmenlerin %51°i ve yoneticilerin ise %24’ kaynastirma
egitimi konusunda bilgi sahibi olmak istediklerini ifade etmislerdir. Bu sonug,
literatiirde kendini okul oOncesi donemde 0Ozel gereksinimli ¢ocuklar konusunda
yetersiz bilgiye sahip olduklarini ifade eden Ogretmenler (Gok 2009) ile uyum
gostermektedir. Literatiirde yapilan bazi caligmalarda 6gretmenlerin kaynastirma
uygulamalarinda kendilerini yetersiz gordiikleri ve ozellikle 6gretmenlerin okul
Oncesi egitim ortamlarint 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin / kaynastirma
cocuklarinin ihtiyaclarina gore diizenlemelerine yonelik bilgi verilmesine vurgu
yapilmaktadir (Kale ve ark. 2016). Bu calismada ¢alismaya katilan katilimcilarin
cogunlugunun 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklarin kaynastirmasina olumlu baktig
sonucu gozlemlenirken, Daglar (2011) katilmecilarin ¢ogunlugunun ozel egitim
gerektiren ¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik kararsiz olarak goriis bildirdiklerini

ifade etmistir.

Gerek Ogretmenlerin gerekse yoneticilerin kaynastirmanin tiim boyutlarina
iliskin tutumlari onlarin yaglari, medeni durumlari, 6zel egitim gerektiren bir tanidik
veya yakinlarinin bulunma durumlari, 6zel egitim ile ilgili bir egitim alma durumlari,
kaynagtirma tecriibesine sahip olma, kaynastirma egitimi alma durumu ve
siiflarinda 6zel egitim gerektiren bir ¢gocuk bulunma durumu agisindan istatistiki
olarak herhangi bir farklilik yaratmamaktadir. Bu sonuca paralel olarak, okul
oncesinde kaynastirma uygulamalarina yonelik yapilan literatiir taramasinda, mesleki

kidem, kaynastirma konusunda egitim almis olma, kaynastirma uygulamalarina
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iliskin tecriibe sahibi olma gibi degiskenlerin 6gretmenlerin tutumlarini etkilemedigi
sonucunu rapor eden calismalar oldugu gériilmektedir (Culhaoglu imrak 2009).
Diger yandan, bu degiskenlerin 6gretmenlerin tutumlarimi etkiledigini rapor eden
calismalar da bulunmaktadir Ozbaba (2000), Zaglh (2010), arastirmalarinda 6zel
egitim ile ilgili bir egitim alma durumlari, kaynastirma tecriibesine sahip olma ve

kaynastirma egitimi alma durumu agisindan anlamli sonuglara ulagmislardir.

Genel olarak elde edilen sonuglar incelendiginde, sorularin puan ortalamasi
81,15 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ 6gretmen ve yoneticilerin kaynastirmanin tiim
boyutlart agisindan (bilissel, duyussal ve davranigsal) tutumlarmin orta diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu durum, katilimcilarin kendilerinin de rapor ettigi tizere,
okul oOncesi diizeyinde kaynastirmaya yonelik ve ozel egitim agisindan yiiksek
diizeyde bilgi ve tecriibelerinin olmamasi, tiimiiniin 6zel egitim gerektiren ve
kaynagtirma uygulamasina dahil olan tanidiklarinin olmamasi ve bu grup 6grencilerle
calismamis olmalart ile yakindan ilgili olabilir. Zaten, 6gretmen ve yoneticilerin bir
kism1 bu konudaki bilgi yetersizligini gidermek ve kaynastirma konusunda tecriibe
edinmek adina bu konuda bilgi almak ve 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin kendi
smiflarina kaynastirmasini istemektedirler. Bu arastirmanin bulgularindan bazi
Ogretmenlerin neden kaynastirma konusunda temkinli durduklari, bilgi edinmek
istemedikleri ve siiflarmma kaynastirma Ogrencisinin bulunmasini istemedikleri
anlagilamamaktadir. Bu durumun nedeni, 6gretmenlerin kaynastirma konusunda bilgi
acisindan yetersiz olmalar1 (Dikici-Sigirtmagi Hos ve Abbak 2011), planlama
konusunda tecriibesizlik, alt yap1 agisindan yetersizlikler (Kogyigit 2015),
kaynastirma Ogrencileriyle ¢alismanin onlara ek yiikk getirecegini diisiinmeleri ve

simiflarinda sorun yasayacaklarini diistinmeleri olabilir.

Katilimcilarin kaynastirmaya yonelik biligsel boyuttaki tutumlari pozisyonlari
acisindan farklilagmaktadir. Diger boyutlarda pozisyon acisindan bir farklilagsma
gozlemlenmemistir. Sadece biligsel boyutta boyle bir farkliligin gozlemlenmis
olmasi, yoneticilerin pozisyonlar1 geregi 6zel egitim ve kaynastirma konularinda
daha tecriibeli olmalari, hizmet ici egitimler ve kurslar yoluyla bu konularda daha
cok egitim aldiklari, pozisyonlar1 geregi 6zel egitim ve kaynastirma konularinda daha
cok miidahil olup kontrol etme, yonetme gibi sorumluluklarinin olmasi1 gibi

nedenlerden dolayr bu farklilik gozlemlenmis olabilir. Katilimeilarin  egitim
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durumlarimin etkili oldugu tek alan yine kaynastirmaya yonelik tutumlarin biligsel
boyutudur. On lisans egitimine sahip okul Oncesi dgretmenlerinin tutumlari en
yiiksek diizeyde olup bu durum egitim diizeyi arttik¢a azalmaktadir. Literatiirde bu
sonucun tersi bulgular yer almaktadir. Ornegin, Fakolade ve ark. (2009), ézel egitim
alaninda uzmanhigin kaynastirmaya yonelik tutumlarda etkisinin oldugunu, bu
konuda uzman olan 6gretmenlerin uzman olmayanlara gore kaynastirmaya yonelik

daha yiiksek tutumlara sahip oldugunu rapor etmistir.

Yoneticilerin kaynastirmaya yonelik tutumun davranigsal boyutuna iliskin
tutumlart onlarin daha Onceden 06zel egitim gerektiren cocuklarla calismis olma
durumundan etkilenmektedir. Diger boyutlardaki tutumlar bu faktérden
etkilenmemektedir. Diger yandan, bu durumun 6gretmenlerin kaynastirmanin hi¢ bir
boyutunda farkliliga neden olmamaktadir. Ozel egitim gerektiren cocuklarla calismis
olmanin sadece yoneticilerin kaynastirmaya yonelik tutumlarin davranigsal
boyutunda etkili olmasi, yoneticilerin 6gretmenlerle karsilastirildiginda kendilerini
bu konuda daha sorumlu hissetmeleri, kaynastirmaya yonelik atilacak olan adimlarda
onlarin 6n bilgi ve tecriibelerinin daha etkili oldugu anlamina geldigi varsayilabilir.
Ogretmelerin  kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteme durumlar1 onlarin
kaynastirmaya yonelik tutumlarmin davranigsal boyutunu etkilemektedir. Ancak,
kaynastirma konusunda bilgi edinmek istemeyen Ogretmenlerin kaynastirmaya
yonelik tutumlarin davranigsal boyutundaki puanlar isteyenlere gore daha yiiksektir.
Bu durum 6gretmenlerin kendilerini kaynastirma konusunda daha bilgili ve tecriibeli
hissetmeleri ve sonug olarak davranigsal boyutta daha yiiksek tutum puanlarina sahip
olmalart ile agiklanabilir. Diger yandan yoneticilerde ise, kaynastirma konusunda
bilgi edinmeyi isteme durumlart onlarin kaynastirmaya yonelik tutumun duyugsal

boyutundaki tutumlarini etkilemektedir.

Ogretmenlerin simiflarinda 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin kaynastirmasini
isteme durumlart onlarin kaynastirmaya yonelik tutumlarmin davranigsal boyutunu
etkilemektedir. Siniflarinda  bu tiir ¢ocuklarin  kaynastirmasini  istemeyen
Ogretmenlerin davranigsal tutum puanlar1 daha yiiksektir. Bu durum her ne kadar
smiflarinda  kaynastirma Ogrencisi istemeseler de kaynastirmanin davranigsal

boyutundaki tutumlariin yiiksek oldugu anlamlina gelmektedir.
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Cesitli degiskenlerin 6gretmen ve yoneticilerin tutumlarina olan etkisinin
incelendigi bu arastirmada, yukarida ifade edilenlerin diginda kalan diger
degiskenlerin kaynastirmanin farkli boyutlarina olan etkileri istatistiki olarak
anlamsiz bulunmustur. Okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirmaya ve 06zel
gereksinimi olan c¢ocuklara yonelik tutumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelenen diger c¢alismalarda buna benzer bulgulara rastlandigi gibi, buradaki
bulgular ile ¢elisen bulgulara da rastlanmistir. Sargin (2001) okul Oncesi
Ogretmenleri ile yaptiklar1 ¢alismalarda, siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan
(zihinsel engelli) Ogretmenlerin  zihinsel engelli ¢ocuklara ve bunlarin
kaynastirilmasina yonelik olumsuz tutumlar sergilediklerini rapor etmiglerdir. Zaglh
(2010) okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli (6zellikle zihinsel engelli)
cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlarinin, daha once bdyle bir ¢ocuk ile
calisma, yas, cocuk sahibi olup-olmama, mesleki kidem, 6zel egitim ile ilgili
herhangi bir kurs /egitim alma gibi degiskenlere gore farklilastigini ifade etmektedir.
Stinbiil ve Sargin (2002), okul oncesi / anasinifi dgretmenlerinin kaynastirmaya
yonelik tutumlarima yonelik yapmis olduklar1 calismada yas, 6zel gereksinimli
cocuklara yonelik ders alma, siniflarinda 6zel gereksinimi olan ¢ocuk bulunmasi,
0zel egitim geresinimi olan ¢ocuklarin egitimine ilgi duyma gibi degiskenlerin
Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarini etkiledigini bulmuslardir. Diger
yandan, Ozbaba (2000) buradaki bulgulara paralel olarak, okul éncesi 6gretmenlerin
kaynastirmaya yonelik tutumlarinin, cinsiyet, mesleki kidem, yas, 6zel egitim
konusunda egitim alma durumu, smifindaki ¢ocuk sayisi gibi degiskenlere gore

farklilagsmadigini bulmustur.
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8. SONUC VE ONERILER

8.1. Sonuclar

Tarama modeli kullanilarak desenlenen bu g¢alisma, Kirklareli il merkezinde
gorev yapan okul Oncesi Ogretmenler ile anaokulu yoneticileri ve okullarinda
anasinift bulunan okullarin yoneticileri ile gerceklestirilmistir. Calismaya 64
Ogretmen ve 36 yonetici olmak lizere toplam 100 kisi goniilliillik esasina gore
katilmis, bu kisilerden veriler Ozbaba (2000) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi

<199

Egitimde Kaynastirmaya Kars1 Tutum Olgegi” ile toplanmustir.

Bu calismada, okul 6ncesi kurumlarinda calisan 6gretmen ve yoneticilerin,
kaynastirma egitimine yonelik tutumlar1 biligsel, duyussal ve davranigsal olarak {i¢
boyutta ele alinmis ve katilimcilarin bu boyutlardaki kaynastirmaya yonelik tutumlari
pozisyon, yas, medeni durum, 6grenim durumu, mesleki deneyim, Ozel egitim
gerektiren bir tanidigin olup olmamasi, 6zel egitim konusunda egitim alma durumu,
Ozel egitim gerektiren ¢ocuklarla calisma durumu, kaynastirma tecriibesi,
kaynastirma konusunda egitim alma durumu, siniflarinda 6zel egitim gerektiren
¢ocugun bulunma durumu, kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteme durumu,
0zel egitim gerektiren gocuklarin kaynastirmasini isteme durumu agisindan ayr1 ayri

incelenmistir.

Ogretmenlerin 23’iiniin y&neticilerin ise 10’unun dzel gereksinimi olan bir
tanidik veya yakmi bulunmaktadir. Ogretmenlerin 52’si, yoneticilerin ise 23’ii zel
egitim ile ilgili bir egitim almiglardir. Aldiklar1 egitim tiirlerine bakilacak olursa, bazi
katilimcilar tek tiir egitim aldiklarini bazilari ise iki veya daha fazla egitim tiirtinden
yararlandiklarmi ifade etmektedirler. Ogretmenlerin 6zel egitim ile ilgili aldiklari
egitim tiirii daha c¢ok lisans egitimi (n=32) ve seminerler (n=13) iken ydneticilerin ise
hizmet ici egitim (n=12) ve kurs (n=12) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 46’s1

yoneticilerin ise 15’1 daha Onceden 0zel egitim gerektiren ¢ocuklarla calistiklari,
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Ogretmen ve yoneticilerin ¢ogunlugunun genel olarak bu c¢ocuklarla ¢aligma
stirelerinin 12 ay ve alti oldugu goriilmektedir. Calisilan 6zel egitim gerektiren
cocuklarin engel gruplarina bakilacak olursa en ¢ok ¢alisilan grubun zihinsel engelli

cocuklar, en az cgaligilan grubun ise gérme engelli ¢ocuklar oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin 37’sinin, y&neticilerin ise 11’inin kaynastirma tecriibesi
bulunmakta olup, 6gretmenlerin sadece 25’1 yoneticilerin ise sadece 6’s1 kaynastirma
egitimi almiglardir. Kaynastirma ile ilgili alinan egitim tiiriine bakilacak olursa lisans

egitimi sirasinda alinan egitime daha ¢ok vurgu yapilmaktadir.

Ogretmenlerin 18’i yoneticilerin ise 6’s1 siniflarinda 6zel egitim gerektiren
cocuklarin bulundugunu, 6gretmenlerin sadece 45’1 ve yoneticilerin sadece 14’1

kendi siniflaria 6zel egitim gerektiren bir cocugun kaynastirmasini istemektedir.

Katilimcilarin kaynastirmanin biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarina
iliskin tutumlarina bakildiginda, Tablo 6-14’deki verilere goére sorularin puan
ortalamasit 81,15 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ tutum ortalamalariin orta diizeyde
oldugu gostermektedir. Her ne kadar bazi 6gretmen ve yoneticiler belirtmis olsa da,
baz1 katilimcilarin kaynastirma tecriibesinin olmamasi, 6zel egitim gerektiren bir
tanidik veya yakinlarmin olmamasi, 6zel egitim ve/veya kaynastirma egitimi
almamig olmalar1 gibi nedenler ile iliskili olabilecegi diislintildiigiinden katilimcilarin

kaynastirmaya yonelik tutumlar orta diizeyde kalmis olabilir.

Calismada c¢esitli degiskenlerin 6gretmen ve yoneticilerin kaynastirmaya
yonelik tutumlarini farklilastirp farklilastirmadigini ortaya koymak {izere parametrik
ve parametrik olmayan testler gergeklestirilmistir. Bu analizler kaynastirmaya
yonelik tutum 6lceginin alt boyutlar1 olan biligsel, duyussal ve davranigsal boyut i¢in
ayr1 ayr1 gerceklestirilmis olup tiim bu analizlerin sonuglar1 karsilagtirmali olarak
Tablo 8.1.°de Ozetlenmistir. Tablodan da goriilecegi tizere, ¢ok sinirli sayidaki
degiskenin kaynastirmaya yonelik tutuma olan etkisi istatistiki olarak anlamli
bulunmustur. Ayrica, bu dagiskenlerin kaynastirmaya yonelik tutumun boyutlarina

olan etkisi de sinirli kalmistir.

Kaynastirmaya yonelik tutumlarin pozisyon agisindan incelendigi t-test
analizinde, sadece kaynastirmanin biligsel boyutuna iliskin tutumlarda 6gretmen ve
yOneticiler arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark gézlemlenmis olup bu durum

yoneticilerin lehinedir [t (98) = -3.53, p < 0.05].
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Tablo 8-1: Cesitli Degiskenlerin Ogretmen Ve Yoneticilerin Kaynastirmaya

Yonelik Tutumlarina Olan EtKisi

Degisken / Faktor

Tz 3 E
a8 2z =
a
Pozisyon * -
Yas Ogretmen - -
Y Onetici - -
Medeni durum Ogretmen - -
Y Onetici - -
Egitim Durumu Ogretmen * -
Y Onetici - -
Ozel gereksinimi olan bir tanidik veya Ogretmen - -
yakini olma Y Onetici - -
Ozel Egitim ile ilgili egitim alma Ogretmen - -
Y Onetici - -
Ozel egitim gerektiren ¢ocuklarla calismis  Ogretmen - -
olma Y Onetici - - *
Ozel egitim gerektiren cocuklarla calisma ~ Ogretmen = -
stiresi Y 6netici - - -
Kaynastirma ile ilgili egitim alma Ogretmen - - -
Y dnetici - - -
Siniflarinda 6zel egitim gerektiren bir Ogretmen - - -
cocugun bulunma durumu Y Onetici - - -
Ozel egitim gerektiren ¢cocuklarla calisma  Ogretmen - - -
stiresi Y Onetici - - -
Kaynastirma konusunda bilgi edinmek Ogretmen - - *
isteme Y onetici - * -
Sinifina 6zel egitim gerektiren bir Ogretmen - - *
cocugun kaynastirilmasini isteme Y Onetici - - -
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Kaynastirmaya yonelik tutumlarin egitim durumlar1 agisindan incelendigi
Kruskall Wallis H testi analizinde, sadece Ogretmen grubunda, kaynastirmanin
biligsel boyutuna yonelik tutumlarda egitim durumu acgisindan istatistiki olarak
anlaml bir farklilik gézlemlenmistir [32 (2) = 9.626, p < 0.05]. On lisans egitimi alan
Ogretmenlerin sira ortalamalar1 dort yillik lisans egitimi alan ve lisanstistii egitim alan
Ogretmenlerin sira ortalamalarindan istatistiki olarak anlamli bir sekilde yiiksek

bulunmustur.

Kaynastirmaya yonelik tutumlarin 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarla ¢alismis
olma durumu agisindan incelendigi Mann Whitney U testi analizinde, sadece yonetici
grubunda, kaynastirmanin davranigsal boyutuna yonelik tutumlarda 6zel egitim
gerektiren ¢ocuklarla caligsmis olma agisindan istatistiki olarak anlamli bir farklilik
gbzlemlenmistir, [U = 82.00, p < 0.05]. Ozel egitim gerektiren ¢ocuklarla ¢aligmis
olan yoOneticilerin sira ortalamalart bu tiir grup cocuklarla c¢alismamis olan

yoneticilerin sira ortalamasindan daha yiiksek bulunmustur.

Kaynagtirmaya yonelik tutumlarin kaynastirma konusunda bilgi edinmeyi
isteme durumu agisindan incelendigi Mann-Whitney U testi analizinde,
Ogretmenlerin kaynastirmanin davranigsal boyutuna yonelik tutumlar: [U = 157.50, p
< 0.05] ile yoneticilerin kaynastirmanin duyussal boyutuna yonelik tutumlarinda [U
= 78.00, p < 0.05] kaynastirma konusunda bilgi edinmek isteme durumu agisindan
farklilik  gostermektedir. Kaynastirma konusunda bilgi edinmek istemeyen
Ogretmenlerin sira ortalamalar1 isteyen oOgretmenlerden daha yliksektir. Benzer
sekilde, kaynastirma konusunda bilgi edinmek istemeyen yoneticilerin sira

ortalamalari, isteyen yoneticilerden daha yiiksektir.

Kaynastirmaya yonelik tutumlarin siniflarma  6zel egitim gerektiren
¢ocuklarin kaynastirmasini isteme durumu agisindan incelendigi Mann-Whitney U
testi analizinde, Ogretmenlerin kaynastirmanin davranigsal boyutuna yonelik
tutumlar1 [U = 202.50, p < 0.05] 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin kaynastirmasini
isteme acisindan farklilik gostermektedir. Ozel egitim gerektiren gocuklarin
kaynastirmasini istemeyen 0gretmenlerin sira ortalamasi, isteyen dgretmenlerin sira

ortalamasindan daha ytiksektir.
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8.2. Oneriler

Bu c¢alismadan elde edilen bulgular 1s18inda hem ileride yapilacak olan

arastirmalar i¢in hem de okul Oncesi diizeyde kaynastirmaya yonelik uygulamalara

doniik olarak 6nerilerde bulunulmustur.

8.2.1. fleriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calisma sadece Kirklareli il merkezinden okul oncesi kurumlar ile

biinyesinde anaokulu olan kurumlardaki toplamda 100 6gretmen ve ydnetici ile

gergeklestirilmistir.

1.

Daha genis Orneklemlerle tekrarlanacak olan ¢aligsmalarda, ¢oklu regresyon
veya yapisal esitlik modellemesi yoluyla okul Oncesinde Ogretmen ve
yoneticilerin kaynastirmaya yonelik tutumlarini etkileyen faktorler bir model
halinde sunulabilir.

Farkli illerden segilecek okul oncesi 6gretmen ve yoneticileri ile daha genis
katilimc1 bir ¢alisma yiriitiilebilir. Bu durumda iller arasinda karsilastirma
yapma imkani dogacaktir.

Sadece il merkezinden degil ilge merkezlerinden hatta kdy ve kasabalardan
(varsa) secilecek olan 6rneklem ile kir — kent karsilastirmasi yapilabilir.
Kaynagtirma egitiminin bir biitiin oldugu ve siirecin etkili yiiriitiilebilmesi
icin tiim paydaslarin siirecte yer almasi gerektigi diisiiniildiigiinde ileriki
arastirmalara 6zel egitim gereksinimi olan c¢ocuklarin aileleri ve normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleri de dahil edilerek okul Oncesinde
kaynastirma egitimi ile ilgili daha genis ve agiklayici bir tablo ¢izilebilir.

Bu ¢alismada sadece nicel veriler toplanmustir. Ileriki arastirmalarda, bu nicel
verilerin derinlemesine incelemesi i¢in durum caligmalar1 gerceklestirilebilir.
Gorligmeler ve gozlemler yoluyla okul Oncesinde kaynastirma
uygulamalarinin olumlu olumsuz yanlari, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar ile
aileleri, 6gretmenleri ve okul yonetiminin yasadiklar1 sorunlar derinlemesine

ortaya konulabilir.

8.2.2. Okul Oncesi Egitiminde Kaynastirma Uygulamalarina Yénelik Oneriler

Okul oncesi donemde kaynastirmanin etkili ve verimli bir sekilde

gergeklestirilebilmesi icin Ozellikle bu isin icras1 konumunda olan Ogretmen ve
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yoneticilerin, lisans egitimlerden baslayarak hizmet dncesi ve hizmet igi siireglerde
Ozel egitim ve kaynastirma konusunda egitim almalar1 saglanmalidir. Bu durum
onlarin kaynastirma konusunda daha bilingli olmalarina ve bu siiregte daha etkin rol
almalarima yardimci olacaktir. Her ne kadar g¢alismada yer alan Ogretmenle ile
yoneticilerin azinlikli bir kismi1 ifade etmis olsa da, ozellikle lisans egitiminde 6zel
egitim ve kaynastirma egitimi almayanlarin seminerler, kurslar vb. yolla

bilinglendirilmesi kritik diizeyde énemlidir.

Ogretmen ve yoneticilere saglanacak olan 6zel egitim ve kaynastirma
uygulamalarina yonelik tecriibeler, onlarin ileride karsilagacaklari benzer durumlarda
daha etkili bir uygulama icinde yer almalarina yardimci olacaktir. Dolayisiyla
Ogretmen ve yoneticilerine gerek smiflara 6zel egitim gerektiren birkag g¢ocugun
kaynastirmasi yoluyla, gerekse bu tiir siniflarda uygulama ve gozlem yapma

imkanlari sunularak tecriibe edinmeleri saglanmalidir.
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GENEL BILGI FORMU

1. Cinsiyetiniz

( ) Kadin () Erkek
2. Yasmiz
( )18-25 ( )26-33 () 34-41 () 42 ve tistii
3. Medeni Durumunuz
( )Evl () Bekar
4, Egitim Durumunuz _
( ) Diiz lise () Meslek Lisesi () Iki yallik lisans
() Dort yillik lisans () Lisanstisti
5. Branginiz
() Okul 6ncesi egitim () Siuf dgretmenligi () Psikoloji
() Rehberlik ve Psikolojik danigmaniik (5] 5111 e ———

6. Kag yrdir §gretmenlik yapiyorsunuz?
( ) I'yidanaz ()5 ()6-10yil ()11 yil veiizeri
7. Ozel egitim gerektiren bir tamdiginiz ya da yakininiz var m?

( ) Var () Yok
8. Ozel egitimle ilgili egitim aldimz mi?
( ) Evet () Hayir

9. Ne tiir egitim aldimiz?

() Lisans egitiminde () Hizmetigi egitim () Kursa katildim

( ) Seminere katildim () Lisansiistii egitim (B 71D1].( SuRE———
10. §imdiye kadar 6ze! egitim gerektiren gocuklarla ¢alistiniz mi?
( ) Evet () Hayir

£ngelli ¢ocuklarla calisuysaniz;

11, Ne kadar siire ile calistiniz?
( ) 4 aydan daha az ( )5-8ay
. Hangi engel gruplar ile ¢ahstiniz?
() Konugma engelli () Isitme engeli
() Ortopedik engelli () G8rme engelli
13. Kaynastirma tecriibeniz var mi?

( )9-12 ay () 13 ay ve iistii

2

() Zihinsel engelli
() Diger...........

() Var () Yok
4. Kaynagtirma ile ilgili egitim aldiniz mi?
( )Evet () Hayir

I5. Ne tir egitim aldimiz?
( ) Lisans egitiminde  ( )Hizmetigi egitim () Kursa katildin
() Seminere katildim ()Lisanstistii egitim () Dnger s e
16. Bu donem sinifimzda 6zel egitim gerektiren cocuk var mi?
() Evet () Hayir
7. Kaynasurma konusunda bilgi almak ister misiniz?
( ) Evet () Hayir
I8. Suufimza zel egitim gerektiren bir gocugun kaynastirilmasini ister misiniz?
( ) Evet () Hayir




OKUL ONCESI EGITIMDE KAYNASTIRMAYA
KARSI TUTUM OLCEGI

Sayin Egitimei,

Asagida okul Oncesi donemde kaynagtirma uygulanmasina iliskin tutumlar
belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Her maddedeki fikre ne derece katildigmizi
cevap siitununda size uygun gelen yeri isaretleyerek (x) belirtiniz. Ifadelere katiima
dereceleriniz dlgedin Gstinde yer almaktadir. Dogru veya Yanls cevap yoktur. Bu
bilgiler kesinlikle aragtirmacida kalacak ve higbir sekilde amacimin  diginda
kullanilmayacaktir. Aragtirmaya sagladiginiz katkilardan dolayr tesekkiir ederim.

Kirklareli Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisti

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Sahin DEGER
Hig Az Cok Tamamen
katilmiyoru | katiyorum | Katliyorum | katiliyoru katiliyoru
m m m
1.0zel egitim gerektiren cocuklar icin Gzel
okullar olmamalidir, () ()] () () ()
2.0zel egitim gerektiren gocuklarn ozel
topluluklarda yasamalari ve egitilmeleri onlar () ) ) €1 )
igin daha iyi olur
3.0zel egitim gerektiren gocuklarn normal
| gocuklar egitim aldigi ortamlarda egitim () () () ) ()
almalari hemen hemen olanaksizdir
Iu‘i.CZCI editim gerektiren cocuklardan
beklenenlerin normal gocuklardan () () (9 () ()
beklenenlerden farkli olmast gerekir
5. Ozel egitim gerektiren gocuklar genellikle
kendilerine benzer ¢ocuklarla birlikte () () () () ()
olmaktan daha mutlu olurlar
6. Ozel egitim gerektiren ¢ocuklar normal
¢ocuklarm birbirleriyle kurduklan sosyal () () () () ()
iletigimi asla kuramazlar
7. Kaynastirmanin sagladig toplumsal
ctkilesim Ggrenciler arasi farkhliklarn () () () () ¢)
anlagiimasint ve kabul edilmesini kolaylastrir
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Hig

katimtyoru | katlyorum

m

Az

Cok T:

amamen

m

Katiliyorum | katiliyoru katiliyorum

| 8. Oziirlti 6grencinin normal simfta

| davranis sorunlar gosterme olasilig

] ayngurilmis simifta gosterecedi davrans
1 sorunlanndan daha fazla degildir.

)

()

()

()

| 9.0ziirlii 6grenciye normal smifta
gosterilecek 6zel ilgi, diger 8grencilerin
zararina olur.

()

()

()

()

()

o xencmm gelisimini hizlandurir,

()

()

()

|
f 10. Normal siifta bulunmak 6zarli
’

I 11. Oziirlit 6grencilerin kaynastirilmas: |
| normal smif diizeninde Gnemli
degisiklikler yapilmasin gerektirmez.

()

()

()

12. Normal simiftaki rahatlik, 6zl
grencinin karmasa yasamasina yol agar.

()

13. Simifta 6ziirld bir 6grencinin
bulunmasi, normal grencilerin
farkhiliklara sayg gostermeyi Ogrenmesini

L saglal

| 14. Ozirlii 8grencinin kaynastirimas,
| bagimsizlik kazanmasina katkida
,’ bulunmaz.

| 15. Kaynastirma 6grencisi bulunan bir
| siifta kontrol saglamak, kaynastirma
f grencisi bulunmayan sinifia kontrol

| saglamaktan daha zor degildir,

| siniftaki normal 6grencilerin sosyal

|
f ()
!
()
16. Oziirli dgrencinin kaynastirilmas),

1-Uulmm1 agisindan yararitdur,

17. Oziirlil §grencinin kaynastirilmast,
T simftaki normal &grencilerin dil ve zihinsel
gelisimi agisindan zararl; degildir,

)

1o o se_ s . . P .
18. Siifta 6zirli bir 6grencinin
bulunmasi, normal gocu gun gelisimini
higbir sekilde engellemez

l 19. Oziirlii 6grenci normal smifta
| karmasaya yol agabilir
1

()
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PO Oziirli 6grenciye normal simftaki tiim |

[ etkinliklere katilmasi icin her tiirlii firsat () ) () () C)

| verilmelidir. ,

[ 21. Oziirli ¢ocuklarn siiftaki bitiin '

[ s

| etkinliklere katilmalarina gerek yokiur. () ] () () () ()
|

22. Ozel simftaki aynsurilmig egitin,
| Ozlirli 6grencinin toplumsal ve duygusal () () € () ()
[_g&lisixlai agisindan yararh degildir,

23. Ozel simiftaki aynstirilmis egitim
sayesinde oziirlii cocuk normal gelisim () ()
|_gdsteren gocuklardan korunmus olur |
| 24. Ozel simftaki ayngtirilmis egitim, !
|
|
|
|

() () ()

Oziirlti 6grencinin zihinsel gelisimi i¢in
| daha elverisli bir ortam saglamaz
25. Ozel simiftaki aynistinilmis egitim,
¢ocugun geligim igin normal sinifta alacag
l_c_é_it.imdcn daha faydalidir.
[ 26.0ziirli 6grencilerin egitimini en iyi
f sekilde gerceklegtirecek kisiler, 6zel egitim | ( ) )

() ()

L§S3l'etmenleridir. !
| 27. Normal sinif 6gretmenleri kaynastirma |
strasinda 6ziirlii 6grenci igin gerekli !
!_egitimi saglayacak yeterlilikte degildir. |

|

()

i 28. Ozirli gocuklarin ders zamanlan

| disinda normal gocuklarla birlikte olmalan

@hqpygundur.

129, Oziirli 6grenciler icin hazirlanmig 6zel
okullar sayesinde normal gocuklar zirlii
Ogrencilerden gorebilecekleri zararlardan

| korunmus olur
30. Ozel okullarda verilen egitim ile 5zel

I
l

{ simiflarda verilen egitim, kaynagtirilms ‘ ) ( )
‘ sinifta verilen egitimden daha faydal

|
degildir. o ;

()
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Kaynagtirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik Tutumlarin incelenmesi

VARSA ARASTIRMANIN PROTOKOL KODU

P0O98RO0O

s Versiyon -
z
g Belge Adi Tarihi Numsasi Dili
':E' § ARASTIRMA PROTOKOLU 04062018 1 Turkee [ ingilizee [] Diger [
z = BILGILENDIRILMI§ GONULLU OLUR - .
o o] FORMU 04.06.2018 1 Tirkge [ ingilizee (1 . Diger (]
g8 OLGU RAPOR FORMU Tiirkge Ingilizee (] Diger (]
> ¢ g
= P
a ARASTIRMA BROSURU Turkge [ ingilizee (] Diger [J
Belge Adi Acgiklama
= SIGORTA O
- ARASTIRMA BUTCESI x
= BIYOLOJIK MATERYEL TRANSFER =]
Z FORMU
= ILAN O
= YILLIK BILDIRIM 0
1 SONUC RAPORU 0
a4 GUVENLILIK BILDIRIMLERI ]
I S Akademik Kurul/Kurum Karari Bagvuru Dilekgesi Bagvuru Formu
s S DIGER: = Aragtirma Protokolo Kullanilacak Arag Geregler Literatar Ornekleri
=3 . Taaht Helsinki Bildirgesi lyi Klinik Uygulamalar Kilavuzu lzin
Belgeleri Ozge¢misler CD
o Karar No:06 Tarih: 08.06.2018
= E Yukarida bilgileri verilen bagvuru dosyasi ile ilgili belgeler aragtirmanin/galismanin gerckge, amag, yaklagim ve yontemleri dikkate alinarak
z= incelenmis ve uygun olup bagvuru dosyasinda belirtil kezlerde gereklestirilmesinde etik ve bilimsel
§ S sakinca bulunmadigina toplantiya katilan etik kurul oiye tam sayisinin salt cogunlugu ile karar verilmistir.
= llag ve Biyolojik Uriinlerin Klinik Aragtirmalari Hakkinda Yonetmelik k da yer alan igin Tarkiye llag ve Tibbi
Cihaz Kurumu’ndan izin al kmektedir.
SAGLIK BILIMLERI ENSTITUSU ETiK KURULU
ETIK KURULUN CALISMA ESASI Saglik Bilimleri Enstitiisii Etik Kurul Yonergesi.
BASKANIN UNVANI/ ADI/ SOYADI: | Dog. Dr. Serpil AKOZCAN
U /AdvSoyad U hk Alam Kurumu Cinsiyet A"’i::;ﬁa e Katihim * im
Dog. Dr. Serpil AKOZCAN " . Kirklareli Universitesi
(Baskan) Niikleer Fizik Saglik Yksekokulu EOQ |K® |EO |HR (ER [HO )
Dog. Dr. Gillcan GUNTAS . ) Kirklareli Universitesi : o=
(Raportér) Klinik Biyokimya Saglik Y i E0 |KX |EO0 |HN |EX HEA )
Dog. Dr. Ayse Yasemin Kadin Iz
KARAGEYIM KARSIDAG H Kirklareli Universitesi (
astaliklari ve irklareli Universitesi
Saglik Yuksekokulu E0 | KR | ED (HR JER | HOY
Dogum Uzmani .
Yrd. Dog. Dr. Aylin AYDIN | Cerrahi SICHG— i /
SAYILAN Hasta!lkl'ar! Saglik Yuksekokulu EQ |K® |EO |HR |[ER® |HO
Hemsireligi
Yrd. Dog. Dr. llknur METIN | Hemsirelik Kirklareli Universitesi ~
AKTEN Saglik Yiksekokulu E0 | KR |E0 |HR |ER |HO

*:Toplantida Bulunma
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\‘\;M"u." TC:
F L 1 KIRKLARELI VALILIGI
k j il Milli Egitim Midirligi
Sayr : 81588373-605.99-E. 10376707 28.05.2018

Konu : Arastirma izni

KIRKLARELI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Saglik Bilimleri Enstitiisii Miidiirligi)

[lgi: 07.05.2018 tarihli ve 69156409-302.14.99-E.2830 say1li yaziniz.

Enstitiiniiz Cocuk Geligimi Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi
Sahin DEGER'in "Yonetici ve Ogretmen Gorislerine Gore Okul Oncesi Donemde
Kaynagtirma  Egitimi Uygulamalarma  Yonelik Tutumlarin Incelenmesi" konulu tez
calismasim  Miidiirliigiimiizin Merkez Ilgesine bagh anasmifi ve anaokulu bulunan
okullardaki 6grencilerine uygulanmast uygun gériilmiistiir.

Bilgilerinizi, ilgiliyle tebligiyle aragtirmamin tamamlanmasindan itibaren en geg iki
hafta iginde arastrmanin iki Orneginin CD'ye kayith olarak Miidirliigimiize teslim
edilmesini arz ederim.

Murat ASIM
11 Milli Egitim Miidiirii
Ek:
1- Midiirliik Onay: (1 sayfa)
2- Anket Formlari (Miihiirlii) (4 sayfa)
'Gﬂvenu Elektronik
5 E T
1
Emine KIPER
g Memur
{1 Milli Egitim Miidiirlig&/KIRKLAREL] Bilgi i¢in: Emine KIPER Memur
Elektronik Ag: http://kirklareli.meb.gov.tr Tel:(0 288) 214 10 74 (pbx) Dahili(127)
e-posta: stratejigelistirme39@meb.gov.t Faks: (0288) 214 11 27

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i P meb.gov.tr adresinden 6964-4913-3357-2a72-bd27 kodu ile teyit edilebilir.
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi SAHIN Soyadi DEGER
Dog.Yeri |ADANA Dog.Tar. |02.01.1986
Uyrugu |T.C Email sahindeger86@hotmail.com
Egitim Diizeyi

Mezun Oldugu Kurumun Adi Mez. Yih
Doktora
Yiik.Lis.  |Kirklareli Universitesi Halen
ki Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi 2007

Anabilim Dali

is Deneyimi (Sondan ge¢mise dogru siralaymn)

IGiirevi Kurum

Siire (Yil - Yil)

1. Milli Egitim Bakanligi 2007-2018

y UDS/YDS/YOK o
Yabanci  |Okudugunu Konugma* |Vazma* DiL (Diger)
Dilleri Anlama* Puam

Puam
ingilizce Orta Orta Orta - -
*Cok iyi, iyi, orta, zayif olarak degerlendirin
Sayisal Esit Agirhk Sozel

ALES Puam 72,14 78,09 84,38
(Diger) Puam
Bilgisayar Bilgisi
Program Kullanma becerisi
MICROSOFT WORD lyi
MICROSOFT POWER POINT fyi
MICROSOFT EXCEL Tyi

Yaymlary/Tebligleri Sertifikalar/Odiilleri
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